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RESUMEN EJECUTIVO

Resumen

La presente investigacion midio el efecto de nueve factores sobre la intencion de
seguir o no estudios en instituciones de educacion superior (IES) de un grupo de
estudiantes hombres y mujeres de escuela superior. Los factores estudiados fueron: el
trasfondo académico de los padres, la presencia del padre en la vida de los estudiantes, la
colaboracion de los padres en los procesos de los estudiantes solicitar admision a IES, las
destrezas del lenguaje de los estudiantes, su percepcion del aprendizaje del idioma
espafiol, su nivel de autoeficacia o sentido para acometer exitosamente el hacer estudios
universitarios, su conocimiento del proceso de admision a las universidades, su
percepcion de la dificultad para conseguir empleo en PR, su percepcion de un sesgo por
género en la intencion de los varones de no seguir estudios en IES. Las preguntas que
respondio la investigacion fueron dos: si la intencion de los estudiantes de seguir o no
estudios en IES era independiente de su género y de los factores mencionados y qué
factores predicen o distinguen los estudiantes que tendran intencion de seguir estudios en
IES y los estudiantes que no tendran intencion de seguir estudios. Se esperaba encontrar,
por un lado, una relacion significativa entre la intencion de los estudiantes de seguir o no
estudios en IES y los factores estudiados y, por otro lado, los factores que permitieran

predecir la intencion.



Trasfondo

La investigacion “Factores que afectan la baja proporcion de estudiantes varones
en la educacion superior en Puerto Rico: la perspectiva de estudiantes de 4to afio de
escuela superior” surgi6 a raiz de la convocatoria del afio 2010 del Centro de Estudios y
Documentacion sobre Educacion Superior Puertorriqueiia (CEDESP) del Consejo de
Educacion de Puerto Rico (CEPR) para desarrollar investigaciones en torno a la
educacion superior, bajo el tema “Desaparicion de los estudiantes masculinos en la
educacion superior de Puerto Rico”. Es el primer estudio hecho en Puerto Rico que
examina la intencion de seguir estudios universitarios por parte de una muestra
representativa de los estudiantes hombres y mujeres de 12mo grado de escuela publica,

en funcion de su género y de una serie de otros factores.

Proceso

La poblacion estudiada estuvo constituida por todos los estudiantes de 12mo
grado de las escuelas publicas de Puerto Rico matriculados para el afio académico 2011-
2012. Los datos se recopilaron durante el segundo semestre del afio académico.

La seleccion de la muestra de las escuelas participantes se hizo de manera
aleatoria simple tomando en cuenta la poblacion de las siete Regiones Educativas de la
Isla. El analisis se hizo con datos de 49 escuelas. La seleccion de los estudiantes se hizo
mediante muestreo aleatorio de los estudiantes de 12mo grado de las siete Regiones
Educativas. El andlisis se hizo mediante muestreo aleatorio de los estudiantes: 379

mujeres y 333 hombres.



El instrumento de recopilacion de datos fue un cuestionario disefiado ex profeso
para esta investigacion.
Los datos se sometieron a prueba de hipotesis de Chi cuadrado y a anélisis de

regresion logistica multivariado.

Hallazgos y conclusiones

Los resultados del estudio revelaron que el factor que tuvo el efecto mas
importante sobre la intencion de los estudiantes de no seguir estudios en IES fue un
dominio regular, deficiente o inaceptable de las destrezas lingiiisticas o un promedio de
C, D o F en la asignatura de espafiol. Otros tres factores que resultaron estar relacionados
significativamente—aunque no con el mismo poder que el anterior—con la intencion de
los estudiantes de no seguir estudios en IES, tanto en el caso de las estudiantes del género
femenino como en el del masculino, fueron: un trasfondo académico no universitario por
parte de los padres; una percepcion negativa (considerar aburrido, dificil, incoémodo,
innecesario o confuso) del proceso de estudiar espafiol por parte de los estudiantes; y un
nivel de poca o ninguna autoeficacia o sentido de confianza en la propia capacidad para
efectuar exitosamente estudios universitarios. Ademas, los datos demostraron que dos
factores afectaron la intencion de los hombres y no la de las mujeres de no seguir
estudios: poco o ningiin conocimiento por parte de los estudiantes varones del proceso de
admision a las IES y el tener la percepcion de que existe un sesgo por género en la
intencion de los varones de no seguir estudios en IES. Factores que no afectaron la
intencion de los estudiantes de no seguir estudios fueron: la ausencia del padre en la vida

de los estudiantes, la falta de colaboracién de ambos padres en los procesos de solicitar
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admision a IES; y la percepcion de los estudiantes de una dificultad para conseguir

empleo en Puerto Rico.

Recomendaciones

Los datos proveen informacion valiosa para establecer politica publica por parte
de las autoridades concernientes, las instituciones correspondientes y las personas
interesadas en desarrollar estrategias de intervencion frente a los factores que inclinan a
algunos estudiantes de escuela superior, especialmente varones, a no tener intencion de
seguir estudiando. También ofrece conocimiento importante para promover y fortalecer
los factores que afectan positivamente la intencion de seguir estudios universitarios de los
estudiantes de escuela superior.

El CEPR se puede fundamentar en estos hallazgos para promover investigacion
que profundice en distintos aspectos del factor de las destrezas del lenguaje o el promedio
en espafiol, asi como de los otros tres factores que resultaron significativos: el trasfondo
académico de los padres; la percepcion de los estudiantes del proceso de estudiar espafiol;
y el nivel de autoeficacia o sentido de confianza en la propia capacidad para efectuar
exitosamente estudios universitarios

Por ejemplo, el CEPR puede estimular el estudio de la experiencia cognitiva de
todos los estudiantes, con particular atencion a la de los varones, en las primeras etapas
del proceso formal de aprender las destrezas del lenguaje, como la lectura y la escritura.
El objetivo seria identificar los factores que afectan el desarrollo de esas destrezas del
lenguaje y la obtencion de promedios de C, D y F en espafiol, particularmente entre los

varones. También puede considerar el estudio del aspecto emocional de la experiencia
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para determinar si la ensefianza de la lectura y la escritura causa entre los varones
reacciones con sintomas de hiperactividad, inatencion y hostilidad.

Igualmente, los datos de la presente investigacion sugieren que se debe incorporar
a la agenda de investigacion del CEPR la percepcion de que estudiar es una actividad mas
apropiada para mujeres. Los hallazgos de la presente investigacion indican que esa
percepcion tiene una funcion importante en el fenomeno de la desaparicion de los
estudiantes varones de la educacion superior, aunque no se comprende bien el mecanismo
que rige el fenémeno.

Para el Departamento de Educacion (DE) los hallazgos de este estudio—a la luz
de la discusion especulativa de Whitmire (2010) y el trabajo de resumen por parte de
Ellis et al. (2008) de mas de un siglo de investigaciones empiricas sobre el desarrollo de
las destrezas lingiiisticas en hombres y mujeres—pueden ser base para el disefio de
estrategias de ensefianza apropiadas para cada género.

De otra parte, con el fin de promover y fortalecer factores relacionados con la
intencion de seguir estudios universitarios se recomienda al DE proveer a todos los
estudiantes desde los primeros grados experiencias con personas de su propia comunidad
que puedan funcionar como modelos de personas con estudios universitarios. La idea
seria suplir esta experiencia a todos y particularmente a los estudiantes que pudieran ser
la primera generacion de una familia en seguir estudios universitarios, es decir, a
estudiantes hijos de padres con un trasfondo académico no universitario.

Para desarrollar programas de intervencion pertinentes, se recomienda al DE
revisar las estrategias de enseflanza de las destrezas del lenguaje, particularmente del

idioma espanol, para adecuarlas a las necesidades de las distintas etapas de maduracion
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de los estudiantes. También se recomienda adiestrar a los maestros y las maestras sobre
la importancia que tiene para el futuro de los estudiantes el factor relacionado con el
proceso de aprender espaiiol junto con el desarrollo de virtudes intelectuales como la
curiosidad, la amplitud mental, la valentia y la honestidad intelectual (Baehr, 2013).

Por su parte, las escuelas pueden organizar clubes para la interaccion de todos los
estudiantes con padres de la comunidad que tengan estudios universitarios y con
profesores universitarios también de la comunidad que compartan sus experiencias sobre
coémo estudiar, como decidir qué estudiar y como informarse sobre el proceso de solicitar
admision a una universidad. Los directores y el personal facultativo y de orientacion y
consejeria de las escuelas, particularmente las intermedias, pueden desarrollar e instituir
un curso preparatorio para entrar a la universidad, que los estudiantes deban tomar en
cualquier momento de sus afios de estudio como requisito de graduacién de noveno
grado, con el fin de adquirir conocimientos sobre el proceso de admision a las IES. El
nivel de escuela intermedia seria el apropiado porque es el anterior al nivel secundario o
superior cuando el promedio académico cuenta para ser admitido a [ES.

Igualmente, se recomienda a las escuelas de todos los niveles coordinar con las
escuelas de pedagogia del pais el llevar a cabo temprano en el proceso académico
actividades de intervencion en orientacion y consejeria para medir el nivel de autoeficacia
de los estudiantes en cada grado y consolidar su conocimiento del proceso de admision a
instituciones de educacion superior.

Las escuelas de pedagogia de las diferentes universidades del pais pueden
incorporar en su curriculo los resultados de esta investigacion y de otras auspiciadas por

el CEPR sobre distintos aspectos de los factores que afectan la intencion de los
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estudiantes de seguir estudios universitarios. El fin seria someter los hallazgos a
discusiones criticas sobre su relevancia y pertinencia en la ensefianza, ademés de
capacitar a los estudiantes de pedagogia, particularmente aquellos enfocados en la
ensenanza del espafiol, que seran los futuros maestros.

Las escuelas de orientacion y consejeria podrian someter a discusion critica los
hallazgos de este y otros estudios, particularmente sobre la importancia de los factores del
trasfondo académico de los padres, el nivel de autoeficacia o sentido de su propia
capacidad para hacer estudios universitarios, el conocimiento de los estudiantes del
proceso de admision a IES y la percepcion de un sesgo por género en la intencion de los

estudiantes de no seguir estudios universitarios.



INTRODUCCION

Desde la década de 1980 se observa en Puerto Rico una baja proporcion de
estudiantes hombres en las instituciones de educacion superior (IES). Esta desproporcion,
que también ocurre en el nivel escolar secundario, no es exclusiva de la Isla. También se
registra en otros pueblos vecinos del Caribe y en casi todos los paises del mundo. No
obstante, son pocos los estudios empiricos dirigidos a conocer los factores que
contribuyen a producir esa menor presencia de varones en las universidades.

La investigacion objeto de este informe se dedico precisamente a estudiar en
Puerto Rico una serie de factores que la literatura sugiere contribuyen al fenémeno.
Especificamente el problema que se examino fue la relacion entre esos factores y la
intencion de continuar o no estudios en las IES en la percepcion de una muestra de 715
estudiantes, hombres y mujeres, matriculados entre enero y mayo de 2012 en el

duodécimo grado de 49 escuelas publicas de Puerto Rico.

Antecedentes del problema

Los datos sobre la cantidad de hombres y mujeres matriculados en las IES en
Puerto Rico muestran consistentemente una baja proporcion de hombres en los ultimos
30 afios (Bonilla Rodriguez, Lopez de Méndez, Cintron Rodriguez, Ramirez Pagan y
Roman Oyola, 2005; CESPR, 2005, 2009; Martinez Ramos y Alvarado, 2007).

En 1984, por ejemplo, la desproporcion entre estudiantes hombres y mujeres
matriculados en tres universidades (American University, Universidad Politécnica de
Puerto Rico y Universidad de Puerto Rico) era de 40.9% versus 59.1%, respectivamente,

mientras que la de hombres y mujeres que obtuvieron un grado en cuatro IES (American
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University, Universidad Politécnica de Puerto Rico, Universidad Interamericana de
Puerto Rico y Universidad de Puerto Rico) fue de 37.5% versus 62.5%, respectivamente
(Bonilla Rodriguez et al., 2005).

Una década mas tarde, la proporcion de hombres matriculados (40%) comparada
con la de las mujeres (60%) fue todavia mas baja entre los afios académicos 1995-1996
(CESPR, 2005). Lo mismo ocurrid en la proxima década. Entre 2005 y 2007 la
proporcion de estudiantes hombres entre las edades de 18 a 24 afos en el nivel de
educacion superior (42% u 84,921) continuaba mas baja que la de las mujeres de esa edad
(56% 6 110,797) (Tendenciaspr.com), aunque se notd un cambio de dos puntos a favor de
los hombres.

Una investigacion reciente volvié a confirmar que la desproporcion continuaba al
final de la primera década del siglo 21(Espinosa Gangas y Robles Centeno, 2012). Jorge
Espinosa Gangas y Pedro O. Robles Centeno constataron en ese estudio auspiciado por el
CEPR que en el 2009 el 41% de los estudiantes matriculados en las IES de Puerto Rico
estaba constituido por hombres y el 59% por mujeres.

La baja proporcion de hombres que estudian en el nivel superior de educacion en
Puerto Rico parece ser la manifestacion de una tendencia observada en el mundo durante
los ultimos 40 anos, como demuestra el Atlas Mundial de la igualdad de género en la
educacion (Fiske, 2012). De acuerdo al Atlas publicado por la UNESCO, a pesar de que
las oportunidades educativas han aumentado para los dos géneros en muchos de los 158
paises de los que existen datos disponibles, el avance mas dramatico aunque desigual por
niveles educativos, se puede verificar en las tasas femeninas de acceso y retencion y en la

progresion de las nifias desde la ensefianza primaria hasta la secundaria y niveles
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superiores. Asimismo, el Atlas demuestra que una baja proporcion de hombres
matriculados en IES para 2009 podia verificarse claramente en la tasa bruta de matricula
de cuatro regiones del mundo: América del Norte, Europa Occidental, Europa Central y
Oriental y América Latina y el Caribe.

Igualmente, en los Gltimos 40 afios el fendmeno parecia estar ocurriendo también
en los antiguos paises comunistas de Europa Central y Oriental, segun Fiske (2012). S6lo
en Asia Central y, como demuestran Brunner y Ferrada Hurtado (2011) en México se
obtuvieron tasas de matricula en las que existe la paridad de géneros. En las regiones de
Asia Meridional y Occidental y de Africa Subsahariana se obtuvieron tasas de matricula
donde predominaban los hombres: 62 estudiantes mujeres por cada 100 estudiantes
varones y 74 estudiantes mujeres por cada 100 estudiantes varones, respectivamente
(Chien, 2012).

En lo que respecta al momento historico en que ocurre el fendmeno en Puerto
Rico, un dato que sobresale en la literatura es que la expresion de la tendencia sigue el
patron de las regiones industrialmente desarrolladas de América del Norte y Europa
Occidental y no el de la region de América Latina y el Caribe donde se encuentra la Isla
ni el de otras regiones menos desarrolladas, algo que quizé puede explicarse por la
relacion politico-econdmica entre Puerto Rico y Estados Unidos durante el siglo 20 y lo
que va del 21.

De acuerdo a Chiao-Ling Chien (2012), una analista de datos del Instituto de
Estadisticas de la UNESCO, las mujeres estadounidenses y las europeas occidentales
alcanzaron paridad con los hombres en la matricula universitaria en la década de 1970,

pero la superaron al comienzo de la década de 1980, lo que también sucedi6 en Puerto
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Rico segun las fuentes antes mencionadas. En el Caribe y otros paises latinoamericanos,
sin embargo, esa paridad fue alcanzada y luego superada por las mujeres en la década de
1990 de acuerdo a Chien. En el caso de las regiones de los paises arabes y del Oriente de
Asiay el Pacifico, Chien indica que acaban de lograr la paridad solo recientemente, tras
décadas de crecimiento constante en las tasas de matricula universitaria femenina como
confirman otros autores (Diallo, 2003; Haq, 2009; Hausmann et al., 2009; Niimi, 2009;
Norton & Tomal, 2009; Seddoh, 2009; UNESCO-UIS, 2009; UNGEI, 2009; Zaytoum,
2008).

En nuestro entorno caribefio los porcentajes de estudiantes universitarios, mujeres
y hombres, reportados por Cuba y la Reptblica Dominicana mostraban para 2005-2006
una desproporcion similar a la registrada en Puerto Rico: 62% vs 38% y 61% vs 39%,
respectivamente (Tendenciaspr.com). En el resto de América Latina se reportaban para
2008 porcentajes igualmente parecidos (54% vs 46%), con la excepcion de México como
ya se menciond, que informaba por cientos iguales a los promedios porcentuales
calculados para el mundo en su totalidad (50% y 50%) y de Bolivia, Chile y Colombia
que, por el contrario, reportaban por cientos en los que las estudiantes mujeres constituian
un poco menos de la mitad (Brunner y Ferrada Hurtado, 2011). De acuerdo a Brunner y
Ferrada Hurtado, la matricula terciaria se acelero en la region a partir de la década de
1990 y registrd claros aumentos en la poblacion femenina. El nimero de mujeres
matriculadas en las IES aument6 dos veces mas que el de hombres lo que ha resultado en
que mas de la mitad de la poblacion universitaria en la region sea mujeres, con las
excepciones mencionadas. Datos ofrecidos por muchos otros autores confirman la

expresion latinoamericana del fenomeno (Alvarez Llera, Sinchez Meza, Pina Garza,
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Martinez Gonzalez, & Zentella Mayer, 2006; Aponte Hernandez, 2008; Gazzola &
Didriksson, 2008; Landinelli, 2008; Medina & Gonzalez, 2009; Rama, 2009).

La evidencia es ampliamente discutida en el mundo industrialmente desarrollado:
Estados Unidos (Bryan, Holcomb-McCoy, Moore-Thomas, & Day-Vines, 2009;
Dervarics, 2000; Doty, 2009; Mather & Adams, 2007; Oguntoyinbo, 2009; Palmer,
Davis, & Hilton, 2009; Rowley & Bowman, 2009; Sax, 2008; Whitmire, 2010); el Reino
Unido (Coughlan, 2003; HESA, 2009; Horrell, 2000; Ramsden, 2009); y Australia
(Alloway, 2007; Golding, 2005; Plibersek, 2008; Whitmire, 2010); asi como Europa
(EuropeanCommission, 2009; Eurostat, 2009; Miroiu, 2003; Radl Philipp, 2003;
Whitmire, 2010; McDaniel, 2010; Kimmel, 2010).

Una interesante paradoja resalta una peculiaridad del fenémeno estudiado.
Aunque para el 2009 las nifias representaban un alto por ciento de los nifios sin
escolarizar en el planeta (Hausmann, Tyson, & Zahidi, 2009; UNESCO, 2009b;
UNESCO, 2012), el por ciento de mujeres matriculadas en IES era mas alto que el de los
hombres. Una explicacion que se ha ofrecido para ello es que a pesar de que todos los
afios el numero de varones que comienzan estudios de escuela elemental es mas alto que
el de nifias, a la larga mas mujeres que hombres persisten en sus estudios y tienden a
continuar y culminar estudios universitarios (McDaniel, 2011).

La desproporcion de varones entre los jovenes estudiantes puede observarse ya
desde el nivel secundario educativo en muchas partes del mundo segtn el informe Los
jovenes y las competencias (2012), también publicado recientemente por la UNESCO.
De acuerdo a dicho informe que da seguimiento al proyecto conocido como Educacion

para Todos, el cual responde a un compromiso acordado colectivamente en Senegal en el
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afio 2000 por 164 paises, en 97 de ellos ocurren disparidades entre los géneros en el nivel
secundario y en mas de la mitad de estos el nimero de varones en escuela secundaria es
inferior al de las nifias. Los paises donde eso ocurre son, por lo general, mas ricos y
tienen un nivel de matricula global mas elevado, ademas de que se concentran en
América Latina y el Caribe y en Asia Oriental y el Pacifico, aunque existen también tres
paises de bajos ingresos (Bangladesh, Myanmar y Rwanda) en los que los varones de
escuela secundaria son menos que las nifias.

El avance de las mujeres en las IES ha sido explicado como consecuencia de un
cambio de mentalidad en el seno familiar y en la esfera social en cuanto a la educacion de
la mujer, asi como resultado del desarrollo de una actitud positiva en las mujeres y de una
creciente expectativa al respecto (Fiske, 2010). Sin embargo, de acuerdo a Anne
McDaniel (2011), una de las investigadoras que ha analizado el fenémeno
internacionalmente, el relativo estancamiento de la participacion masculina en la
educacion superior ha sido poco estudiado empiricamente en el mundo.

A continuacion se repasa la literatura que dio base para la investigacion sobre los
factores que contribuyen a ese estancamiento, cuyos resultados se presentan en este

informe.

REPASO DE LA LITERATURA

El cuerpo de literatura revisado discute una importante lista de factores que
contribuyen al fendmeno de la desproporcion de varones en IES, pero presenta lagunas
con respecto a las diferencias por género dentro de nuestro contexto. Factores

encontrados en otros contextos geograficos y culturales, que se destacan en esa literatura
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son: el trasfondo académico de los padres, la ausencia del padre en la vida de los
estudiantes, la colaboracion de los padres en los procesos de los estudiantes solicitar
admision a IES, las destrezas del lenguaje de los estudiantes, su percepcion del proceso
de aprendizaje del idioma espafiol, su nivel de autoeficacia para hacer estudios
universitarios, su conocimiento del proceso de admision a las universidades, su
percepcion de la dificultad para conseguir empleo, su percepcion de un sesgo por género

en la intencion de los varones de no seguir estudios en IES.

El trasfondo académico no universitario de los padres

Un factor muy discutido en la literatura, incluida la referente a Puerto Rico, y que
se midiod en el presente estudio fue el trasfondo académico no universitario de los padres.
Este factor se encontro, por ejemplo, en un estudio realizado en la Isla por Vazquez Calle,
Negron Diaz & Torres Marquez (2004). Los investigadores encontraron que un por
ciento grande de estudiantes que no interesaban proseguir estudios universitarios eran
hijos de padres no profesionales, empleados en el area de la produccion, el transporte o
los materiales, y de madres empleadas en el area de los servicios no profesionales.

Aunque importantes, los resultados de ese estudio carecen de informacién sobre
diferencias por género y se basan en datos obtenidos de una muestra limitada y no
representativa de la poblacion de escuelas y estudiantes de 12mo grado de Puerto Rico.

Otro estudio con un banco de datos mas extenso y enfocado en las diferencias
entre estudiantes hombres y mujeres confirma la importancia de un trasfondo académico
no universitario de los padres como un factor que puede explicar la desproporcion de

varones en las IES. Dicho estudio, dentro del contexto de 37 paises europeos, puso a
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prueba la hipotesis de que criarse con padres de una escolaridad menor de escuela
secundaria afecta mas negativamente a los hombres que a las mujeres y confirmé que ello
reducia las probabilidades de que los hombres completaran estudios universitarios por
2.38% (McDaniel, 2011). Su autora Anne McDaniel encontrd, ademas, que criarse con
padres con educacion secundaria, pero con menos de un bachillerato, redujo las
probabilidades de los hombres por 1.40%. En el caso de las mujeres los coeficientes
correspondientes fueron de -1.96 y -0.99.

Segun los calculos de McDaniel, los hombres cuyos padres habian obtenido
menos de una educacion secundaria tenian 91% menos de probabilidades de completar un
grado universitario que los hombres cuyos padres si obtuvieron una educacién
universitaria. En el caso de los hombres cuyos padres estudiaron hasta el nivel secundario
de educacion sin llegar a estudiar en la universidad, sus probabilidades de completar un
grado universitario bajaron un 76%. Para las mujeres cuyos padres no llegaron a estudiar
en el nivel secundario se les redujeron las probabilidades de completar el grado
universitario por 86% y para aquellas cuyos padres si estudiaron al nivel secundario sin
hacer estudios universitarios se les redujeron las probabilidades de terminar un grado
universitario por 63%. McDaniel concluy6 que el efecto de la educacion de los padres es
mas significativo para hombres que para mujeres. De acuerdo a McDaniel, esos
resultados son consistentes con hallazgos de otros estudios realizados en Estados Unidos
y demuestran que en Europa los hombres tienen menos probabilidades que las mujeres de
completar estudios universitarios si sus padres tienen menos estudios formales.

Igualmente Anindita Chakrabarti (2009), en el contexto de la India, encontrd
mediante una encuesta a nivel nacional que el trasfondo educativo no universitario del
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jefe de familia en las zonas rurales y urbanas tiene un gran impacto sobre la intencioén de
un estudiante de no seguir estudios universitarios, independientemente del género y de su
identidad economica y social.

Al igual que las investigaciones de McDaniel (2011) en Europa y de Chakrabarti
(2009) en la India, los estudios de Bryan et al. (2009), Rowley y Bowman (2009), Smith
y Zhang (2009), Tyler y Logstrom (2009) en Estados Unidos destacan el trasfondo
académico no universitario de los padres o encargados como factores importantes en la
decision de estudiantes varones de no proseguir estudios universitarios. Estos estudios,
que establecen que los varones hijos de padres con grado universitario tienden a
proseguir estudios en ese mismo nivel, confirman la pertinencia de estudiar ese factor en
el contexto puertorriquefio. Junto con el estudio de Vazquez Calle et al. (2004), sugieren
la necesidad de determinar si en Puerto Rico también puede confirmarse a nivel nacional
una relacion significativa entre un trasfondo académico no universitario de los padres y la
intencion de no seguir estudios universitarios de cada uno de los géneros, especialmente

en el caso de los varones.

La ausencia del padre en la vida de los estudiantes

Otro factor discutido por McDaniel (2011) y ausente en la literatura de Puerto
Rico ha sido la ausencia del padre en la vida de los estudiantes. McDaniel (2011) puso a
prueba la hipotesis de que el efecto negativo de la ausencia de un padre en la
composicion familiar durante la adolescencia seria més fuerte entre los hombres que entre

las mujeres de los 37 paises europeos incluidos en su muestra.
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De acuerdo con los resultados del estudio de McDaniel, la ausencia de un padre
en el contexto europeo redujo las probabilidades de que los hombres completaran un
grado universitario por 0.73 mientras que en el caso de las mujeres las redujo por 0.31.
La interaccion entre el género y la ausencia del padre fue estadisticamente significativa lo
que indicaba dentro de esa investigacion un efecto negativo mas grande sobre los
hombres que sobre las mujeres. Un analisis de riesgos y probabilidades indic6 que los
hombres que se criaron sin un padre durante su adolescencia, tuvieron un 52 por ciento
minimo de probabilidades de completar un grado universitario, mientras que las mujeres
tuvieron un 72 por ciento minimo de probabilidades de completarlo.

Estos hallazgos sugerian la necesidad de estudiar aqui en Puerto Rico la ausencia
del padre en la vida de los estudiantes, sobre todo varones, como factor relacionado con

su intencion de no seguir estudios en IES.

La colaboracion de los padres en los procesos de admisién a la universidad

El factor de la participacion de ambos padres en los procesos de sus hijos solicitar
admision a IES fue destacado en la literatura por Ani Yazedjian et al. (2009). Estos
autores exploraron los factores familiares en la decision de los estudiantes hispanos de no
proseguir estudios universitarios en Estados Unidos. Encontraron que la falta de apoyo y
de participacion de la familia guardan una relacion determinante en el proceso de los
estudiantes decidir si ingresan a una IES. Estos datos sirvieron de base para examinar en
la presente investigacion si la falta de colaboracion de los padres en esos procesos se
relaciona de una manera significativa con la intencioén de parte de los estudiantes de no

seguir estudios en IES.
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Las destrezas del lenguaje

Entre los factores contribuyentes al estancamiento de los varones o a su menor
participacion en la educacion superior se destaca la falta de destrezas lingiiisticas. De
acuerdo con Richard Whitmire (2010), unas competencias lingiiisticas tambaleantes
(“faltering literacy skills™) estancan el progreso escolar de los varones y ocasionan
eventualmente la baja proporcion de estos en la poblacion universitaria. Un buen
aprovechamiento académico en los cursos que desarrollan las competencias de la
expresion oral, la lectura y la escritura parece ser una condicion necesaria para adquirir
conocimiento, aprender otras destrezas, desarrollar otras competencias y progresar en el
proceso educativo (Martinez, Quintero & Ruiz, 2013). La falta de este dominio entre los
varones los desanima a querer seguir estudios y a la larga les impide ser admitidos a
instituciones de educacion superior.

La proposicion de Whitmire acerca de la falta de destrezas lingiiisticas de los
varones es coherente con el extenso ciimulo de datos obtenidos en innumerables
investigaciones de diferentes partes y épocas del mundo y resumidas por Lee Ellis y sus
asociados en el libro Sex differences: Summarizing more than a century of scientific
research (2008). Esos datos, que consistentemente demuestran diferencias entre hombres
y mujeres, sefialan que las mujeres: obtienen mejores notas que los hombres en cursos
relacionados con el idioma; se desempefian mejor en la construccion de argumentos
logico lingiiisticos; leen y comprenden mejor lo que leen; exhiben un desarrollo
significativamente mas rapido y avanzado del uso del lenguaje; escriben mejor en la
nifiez y la adolescencia aunque en la adultez los hombres las alcanzan; deletrean mejor,

especialmente después de la pubertad; muestran mayor fluidez verbal, especialmente en
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la nifiez; se expresan con mayor claridad en todas las etapas del desarrollo; salen mejor
en los exdmenes con preguntas de ensayo; obtienen mejores notas; les gusta mas la
escuela; y persisten mas en esta.

Whitmire dedica el segundo capitulo de su libro a describir la situacion de los
varones en los Estados Unidos, y los capitulos tres y cuatro a explicar razones de por qué
especificamente los varones se quedan rezagados en el desarrollo de las competencias
lingtiisticas. En el caso de la lectura, menciona: fallos y malas estrategias de ensefianza,
pobre preparacion de los maestros, falta de instrucciones claras a los estudiantes, falta de
lectores que sean modelos apropiados, escasez de libros dirigidos a los varones y
ensefanza prematura de la lectura o inmadurez neurologica de los varones. En el caso de
la escritura habla de las pocas expectativas del desempefio de los varones por parte de los
padres y los maestros, de una cierta censura por parte de los maestros de los temas
preferidos por los varones y de la influencia de las dindmicas de la lectura y la escritura
en las nuevas redes virtuales de comunicacion.

Ademas, Whitmire dedica el capitulo cinco a rebatir otras razones cominmente
ofrecidas con las que est4 en desacuerdo para explicar lo que ¢l llama el fracaso de los
varones o su rezago en las destrezas lingliisticas y su consecuente menor participacion en
la educacion superior: la interferencia de los juegos de video, la falta de maestros
varones, la situacion socio-econdmica de los sectores menos privilegiados, los problemas
médicos como el autismo, el déficit de atencion y la hiperactividad, el tipo de
asignaciones que dan en las escuelas, el nimero grande de maestras mujeres comparado
con el de hombres, la cantidad excesiva de examenes y un sesgo contra la escuela por

genero.
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Whitmire insiste en la idea de que las escuelas podrian buscar estrategias de
ensefianza mas efectivas para desarrollar bien las competencias lingiiisticas de los
varones, reconociendo que los varones podrian tener un desarrollo neurologico diferente
al de las mujeres. Concluye que urge tomar medidas y propone al gobierno federal de
Estados Unidos que dedique recursos al estudio del fenomeno como han hecho gobiernos
como el de Australia.

El factor neuroldgico—mencionado de modo tangencial por Whitmire—ha
comenzado a tomarse en cuenta para explicar las diferencias en las destrezas del lenguaje
entre los géneros, aunque sin relacionarlo directamente con la capacidad o la intencion de
los estudiantes de seguir estudios universitarios (Andreano & Cabhill, 2009). Sin embargo,
algunos hallazgos sugieren lineas de reflexion al respecto. Douglas D. Burman y sus
asociados (2008)—investigadores de la Northwestern University y la University of
Haifa—por ejemplo, han encontrado en estudios con imdgenes por resonancia magnética
funcional que las nifias mostraban mas actividad cerebral que los nifios en tres areas
conocidas del lenguaje cuando realizaban tareas de comprension de lectura o de
significado de palabras. Estas areas fueron: el giro frontal inferior, un area que se ocupa
de los significados de las palabras y otras funciones del lenguaje; el giro temporal
superior en ambos lados del cerebro, que se ocupa del sonido de las palabras; y el giro
fusiforme en el lado izquierdo del cerebro, area que se ocupa de la ortografia de las
palabras y de su identificacion visual.

En el estudio de Burman y sus asociados (2008) tanto los nifios como las nias
usaron ambos lados del cerebro para realizar actividades relacionadas con el lenguaje,

pero ello fue mas evidente en el caso de las nifias al registrarse con mas intensidad en las
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imagenes las actividades cerebrales. De acuerdo con Burman (2010), como la actividad
cerebral del lado derecho del cerebro de los varones obtenia un registro mas débil en las
imagenes, el hemisferio izquierdo de estos aparecia como dominante, sugiriendo una
lateralizacion de la actividad cerebral relacionada con el lenguaje. La habilidad
lingtiistica de las nifias para acceder y procesar informacion relacionada con la ortografia
y la rima parecia estar controlada por areas auditivas del cerebro (el giro temporal
superior en ambos hemisferios) mientras que en el caso de los nifios parecia que lo
estaban por las areas visuales (el giro fusiforme en el hemisferio izquierdo).

Burman plantea que los resultados de su estudio parecen confirmar la ya conocida
pequeiia ventaja que tienen las nifias sobre los nifios, con un desarrollo lingiiistico mas
avanzado en la nifiez tardia. Cuando el sistema sensorial de los varones no estd muy
desarrollado, explica Burman, ocurre un “embotellamiento” sensorial que limita cudn
completamente o efectivamente la informacion acerca de las palabras se proyecta hacia
aquellas areas del lenguaje que se ocupan de evaluarlas, lo que hace que los varones
procesen mds lentamente los mensajes. Aunque Burman insiste también en que el
desarrollo del cerebro de los varones alcanza relativamente pronto el nivel de maduracion
del de las nifas y desaparecen las diferencias por género, tal vez ese “embotellamiento”
sensorial y procesamiento mas lento de los mensajes de alguna manera interviene en el
proceso de aprendizaje de las destrezas lingiiisticas de los varones lo que se podria
reflejar en las medidas de su aprovechamiento académico.

Los hallazgos de los estudios neuroldgicos junto con los planteamientos de
Whitmire (2010) sobre el lenguaje sugieren que podria ocurrir un desfase entre la

condicion fisiologica de maduracion de las areas del cerebro encargadas del desarrollo de
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esas destrezas, sobre todo en los varones, y el inicio de los procesos de ensefianza en la
escuela. Esto conduce a pensar que dicho desfase pudiera provocar rezago en el
desarrollo de las destrezas en los varones con respecto al de las nifias y que, dependiendo
del manejo de los maestros y la familia, pudiera explicar el surgimiento de sintomas de
hiperactividad, frustracion y hasta hostilidad entre los varones en esa etapa. De ahi
también se podria explicar el que mas niflos que nifias sean diagnosticados con el
sindrome de hiperactividad y déficit de atencion como sefiala Whitmire (2010). Esas
circunstancias combinadas con malos habitos de estudio, particularmente en la dimension
de la escritura, tal vez impiden que muchos varones estén preparados para asumir
estudios a un nivel superior llegado su momento.

Estas consideraciones sirvieron de fundamento a la presente investigacion para
examinar la relacion entre las destrezas lingiiisticas de los estudiantes, particularmente en
el idioma espafiol, y la intencion de los estudiantes de seguir estudios universitarios. Se
esperaba encontrar que el por ciento de estudiantes con promedios de C, Dy F o, lo que
es lo mismo, con rezago en espafiol en el grupo que no tenia intencidon de seguir estudios,
seria significativamente mayor que el por ciento con rezago en el grupo con intencion de
seguir estudios. Igualmente, se tenia la expectativa de que un por ciento
significativamente mayor de hombres que de mujeres tendria rezago en las destrezas de
espanol, reflejado en promedios de C, D y F en la asignatura de espafiol, tanto en el grupo

que no tenia intencion de seguir estudios en IES como en el que si tenia intencion.
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La percepcion de los estudiantes del aprendizaje del espafiol

Los datos discutidos en la seccion anterior también dieron base para considerar la
percepcion que tienen los estudiantes del proceso de aprender el idioma espaiol, como
factor que afecta su intencion de continuar estudios en IES. Si es cierto que los varones
comienzan su proceso académico para el desarrollo de las destrezas del lenguaje con una
desventaja de maduracion fisiologica que les puede provocar hiperactividad, frustracion y
hasta hostilidad, se esperaria que mas varones que mujeres expresen una percepcion
negativa de los procesos de aprendizaje del idioma espaiol, especialmente, entre los que

no tienen intencion de seguir estudios en IES.

La autoeficacia de los estudiantes para hacer estudios universitarios

La literatura sugiere que el nivel de autoeficacia de un estudiante, tanto hombre
como mujer, puede afectar su decision de proseguir estudios universitarios. Autoeficacia
se ha definido como el sentido de la propia capacidad para acometer una accion
exitosamente (Bandura, 1977). Bandura propuso que las expectativas de eficacia personal
determinan si una persona realiza o no acciones para lograr algo, la cantidad de esfuerzo
que hace para lograrlo y el tiempo que persistird en el intento de lograrlo ante obstaculos
y experiencias adversas. Los estudiantes que obtienen una medida alta en pruebas de
autoeficacia tienden mas que los otros a intentar lograr cosas que se proponen como
aprobar un curso cuando se tienen problemas de aprendizaje (Klassen, 2002) o seguir
estudios universitarios (Ochoa, 2011).

Hansen & Bubany (2008) aportaron datos empiricos que demuestran que

puntuaciones altas en medidas de autoeficacia correlacionan bien con una buena
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habilidad para estimar su propio desempefio en una tarea. Era de esperarse que aquellos
estudiantes que no se sentian seguros de poder lograr hacer bien actividades como
aprobar el examen de ingreso a la universidad, solicitar admision a una universidad, ser
admitidos a una universidad, contar con ayuda econdémica de su familia, conseguir otras
ayudas econdmicas para estudiar, contar con el apoyo emocional de su mama o encargada
y de su papa o encargado para seguir estudios universitarios, completar un grado
universitario y conseguir trabajo luego de estudiar en una universidad, tampoco tendrian
la intencion de seguir estudios en IES.

Aunque algunos estudios realizados en Estados Unidos han demostrado que los
niveles de autoeficacia de los estudiantes hispanos y afroamericanos son mas bajos que
los de sus pares del grupo racial caucdsico, son pocas las investigaciones que han
examinado el factor de autoeficacia entre los hispanos en la etapa en que consideran
seguir o no estudios universitarios (Ochoa, 2011). La tesis doctoral de Sandra Ochoa
confirmo, de otro lado, que factores tales como la participacion de los estudiantes en
cursos preparatorios para entrar a la universidad y la participacion de los padres durante
la etapa de la toma de decisiones mejoraron los niveles de autoeficacia para seguir
estudios universitarios entre estudiantes hispanos de escuela superior en California.

La escasez de estudios en Puerto Rico acerca del concepto de autoeficacia resalto
la necesidad de que se examinara la relacion entre una medida del sentido de la propia
capacidad para seguir estudios universitarios y la intencion de estudiantes de no seguir

estudios superiores en la Isla.
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El conocimiento por parte de los estudiantes del proceso de admision a IES

La falta de conocimiento del proceso de solicitar admision a una IES es un factor
que también se ha encontrado afecta la decision de los estudiantes de no proseguir
estudios universitarios (Bell, 2006; Bryan et al., 2009; Cruce et al., 2006; Ochoa, 2011;
Palmer et al., 2009; Roderick et al., 2008; Smith & Zhang, 2009; Tyler y Lofstrom,
2009). La literatura discute investigaciones con estudiantes varones de grupos étnicos
minoritarios en los Estados Unidos que desconocen lo que conlleva solicitar admision a
una [ES por lo que se quedan fuera debido a su desorientacion, especialmente en el caso
de los hispanos (Jaramillo, 2009). Este dato tiene grandes implicaciones para los procesos
de orientacion y consejeria en las escuelas y se presta para el desarrollo de politica
publica. Por eso, se examind como parte de los factores que pudieran estar relacionados

con la intencién de los estudiantes de no seguir estudios en IES.

La dificultad de conseguir empleo en PR

Un factor muy interesante que podria explicar también en parte la baja
participacion de los varones en las IES lo discute Robert Bozick (2009) en su articulo
“Job opportunities, economic resources, and the postsecondary destinations of American
youth”. Bozick plantea entre otras cosas que los varones de cuarto afio de escuela
superior que habitan en zonas geograficas con mds oportunidades de empleo tienden a
dirigirse inmediatamente al mercado laboral y no les interesa desarrollarse al nivel
superior y, por el contrario, varones que viven en zonas de una alta tasa de desempleo

tienden a proseguir estudios universitarios.
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McDaniel (2011) también analiz6 la influencia del mercado de empleos en la
probabilidad de que tanto hombres como mujeres completen un grado universitario en
algunos paises de Europa. Encontré que altas tasas de desempleo no afectaban de ninguna
manera las probabilidades de que las mujeres completaran un grado universitario,
mientras que si afectaban las probabilidades de que los hombres lo completaran. Cuando
encuentran oportunidades de trabajo en el mercado laboral al momento de terminar
estudios secundarios, los hombres tienden a no seguir estudiando.

Estos datos sirvieron de base para examinar en la presente investigacion si la
intencion de no seguir estudios universitarios por parte de estudiantes de duodécimo
grado en Puerto Rico era independiente de su percepcion de la dificultad para conseguir
empleo. Los medios de comunicacion informaban que Puerto Rico era el pais en
América con la tasa de participacion laboral mas baja (44%) en el 2010 segin datos del
Banco Mundial y ocupaba la décima posicion de los paises evaluados (Inter News
Service, 2013). Ademas, informaba el servicio de noticias de referencia que la cantidad
de personas activas en la fuerza laboral en la Isla se habia reducido de diciembre de 2011
a la misma fecha en 2012 en 14,000 y que la tasa de desempleo en el mismo periodo
habia aumentado en 0.2%, de 13.2 a 13.4%, seglin datos oficiales del Departamento del
Trabajo y Recursos Humanos. Los pueblos con mayores tasas de desempleo en ese
momento, de acuerdo al reportaje de Inter News Service, eran: Florida (25.1%), Adjuntas
(23.6%), Salinas (22.7%), Orocovis (21.7%) y Yabucoa (21.2%). Los municipios
mencionados con tasas mas bajas de desempleo eran: Culebra (6.5%), Guaynabo (8%),

Trujillo Alto (9%), San Juan (9.3%), Toa Alta (9.4%) y Carolina (9.8%).
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La percepcion de sesgo por genero

Nola Alloway (2007) ha sugerido que un sesgo negativo en la percepcion de los
estudiantes sobre los estudios universitarios podria ser un factor que explique algunas
diferencias de aprendizaje entre nifios y nifias, que mas adelante en sus vidas afectaran el
que unos y otras tengan o no la intencion de seguir estudios en IES. Asuntos tales como
la idea de que aprender a leer y escribir es cosa de nifias podria afectar el comportamiento
de los varones, quienes bajo la presion de sus pares para actuar dentro del paradigma
masculino imaginado, abandonan desde temprano en su proceso de aprendizaje muchas
de las mejores practicas para desarrollar las destrezas necesarias para poder proseguir
estudios universitarios, y asumen los comportamientos concebidos como de hombres,
especialmente después de la hora de salida de la escuela para hacer otras actividades no
relacionadas con los estudios. De acuerdo a Nollaway, el abandono de las mejores
practicas para el aprendizaje y el rezago que a veces traen por la falta de maduracion se
combinan para mantener a los varones rezagados por mucho tiempo.

De otra parte, el “machismo” se ha mencionado en la literatura como una presion
social que se traduce, sobre todo en las comunidades hispanas de los Estados Unidos, en
la expectativa apremiante de que al aproximarse a la adultez los varones se empleen para
ayudar a la familia a cumplir con las obligaciones econémicas (Oguntoyimbo, 2009). De
acuerdo a la interpretacion cultural, el machismo hace que muchos jovenes del género
masculino opten por irse a trabajar en vez de proseguir estudios universitarios y que la
brecha educacional entre hombres y mujeres se amplie cada vez mas.

Ademas, existen datos que demuestran que la poblacion estadounidense esta

inclinada a creer que la educacion universitaria es mas necesaria para las mujeres ya que
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les ayuda a salir adelante en la vida més que a los hombres (Wang & Parker, 2011). De
acuerdo a Wang y Parker, una encuesta auspiciada por el Pew Research Center, con una
muestra representativa de 12,142 personas mayores de 18 afios en los Estados Unidos, y
con datos adicionales de Current Population Surveys, encontré que 77% de los
participantes afirmé esa idea acerca de las mujeres y solo 68% lo dijo acerca de los
hombres. La encuesta también reveld que pocos hombres (37%) expresaron una vision
positiva del valor de la educacion superior mientras que mas de la mitad de las mujeres,
graduadas de bachillerato y encuestadas en el estudio, evalué como excelente o buena la
educacion superior de Estados Unidos.

Un estudio hecho en Alaska entre 99 estudiantes de duodécimo grado de escuela
superior, que explor6 las percepciones sobre las razones para la brecha entre hombres y
mujeres en el nivel universitario, encontr6 diferencias marcadas entre las ideas que tenian
los estudiantes hombres y las que tenian las estudiantes mujeres (Kleinfeld, 2009).
Mientras las estudiantes mujeres presentaban ideas positivas muy parecidas de por qué
querian seguir estudios en instituciones de educacion superior, los varones se dividian
entre dos actitudes desfavorables principales: o no tenian razones propias para seguir una
carrera universitaria sino que era algo que sus padres querian que ellos hicieran,
particularmente los que eran hijos de padres con trasfondo académico universitario, o
manifestaban escaso conocimiento sobre el mercado laboral o sobre sus posibilidades de
conseguir un buen empleo o sobre el ingreso que se requiere para disfrutar de una vida
adulta desahogada, especialmente los que eran hijos de familias trabajadoras. Las
mujeres estaban convencidas de que la educacion era una inversion importante, de que

los empleos a que aspiraban requerian de un grado universitario y de que debian hacer

28



una aportacion a la sociedad. Ademas, proyectaban aprecio hacia los procesos escolares.
Mientras tanto, los varones mostraban cierta aversion o antipatia hacia la escuela y
aquellos que procedian de familias de la clase trabajadora daban a entender que no se les
estimulaba a seguir estudios universitarios y hasta a algunos se les desanimaba
diciéndoles que un trabajo de oficina que requiere educacion superior era demasiado
delicado para un hombre (“a fruity job”). Finalmente, tanto hombres como mujeres
parecian convencidos de que los hombres son vagos. Sin embargo, la expresion vago
resulto significar algo diferente u ocultar otros problemas cuando se confrontd a los
varones con el hecho de eran laboriosos y realizaban trabajos fuertes como cortar lefia en
una aserradero. Estos problemas eran inseguridad o un bajo nivel de autoeficacia,
dificultad para entender los formularios para solicitar admision o ayuda econémica,
dificultad para redactar ensayos, renuencia a buscar ayuda y falta de metas claras. Esto
fue algo que no ocurri6 entre las estudiantes mujeres.

Estas ideas sugerian que se debia explorar aqui en Puerto Rico si la percepcion de
que un sesgo por género es un factor importante en la decision de muchos varones de no
seguir estudios universitarios, o si se relaciona con la intencion de los varones
encuestados de no seguir estudios en IES. Se esperaria que una proporcion mayor de
varones que no tienen la intencion de seguir estudios en IES tenderia a percibir un sesgo
por género o, mejor, a identificar como factor importante el que los varones crean que

estudiar es una actividad mas apropiada para mujeres.
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METAS, OBJETIVOS E HIPOTESIS

La primera meta perseguida por la investigacion era determinar los factores
pertinentes a la realidad puertorriquefia que afectan la intencion de los estudiantes de
seguir o no estudios en instituciones de educacion superior. Tres objetivos especificos de
esa meta fueron: (1) identificar factores que afectan la intencion de los estudiantes,
independientemente del género; (2) identificar factores que afectan la intencidon de uno de
los dos géneros y no del otro; y (3) identificar factores que permiten pronosticar qué
estudiantes tendran la intencion de seguir estudios en IES y qué estudiantes no tendran
esa intencion.

La hipotesis relacionada con el primer objetivo afirmaba que todos los factores
examinados afectarian la intencion de los estudiantes de seguir o no estudios en IES.
Expresada en otros términos, establecia que la intencion de los estudiantes no era una
variable independiente de los factores estudiados, tanto en el caso de las estudiantes
mujeres como en el de los estudiantes hombres. Es decir, se esperaba encontrar una
relacion significativa entre cada uno de los factores y la intencion de los estudiantes.

La hipotesis relacionada con el segundo objetivo afirmaba que algunos factores
afectarian la intencion de los estudiantes en el caso de un género y no en el del otro. En
otros palabras, establecia que la intencion de los estudiantes no era una variable
independiente de algunos de los factores estudiados en el caso de uno de los géneros. O
lo que es lo mismo, que la intencion y algunos factores se relacionarian

significativamente solo en uno de los géneros.
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Finalmente, la hipdtesis relacionada con el tercer objetivo afirmaba que todos los
factores ayudarian a distinguir entre los estudiantes con intencion de seguir estudios en
IES y los estudiantes sin esa intencion.

Los rasgos que caracterizarian a un estudiante que tiene la intencion de seguir
estudios universitarios serian: tener un promedio de A o B en la asignatura de espaiol,
ser hijo de padres y madres con estudios universitarios, percibir positivamente (como
“entretenido”, “facil”, “comodo” o “necesario”) el proceso de estudiar espafiol, tener
mucha o bastante autoeficacia (o sentido de la propia capacidad para acometer
exitosamente la accion de hacer estudios universitarios), tener mucho o bastante
conocimiento del proceso de solicitar admision a las IES, no percibir un sesgo por género
(“estudiar es cosa de mujeres”) en la intencion de seguir estudios, tener mucha o alguna
presencia del padre en sus vidas, contar con la colaboracion de uno o de ambos padres en
el proceso de solicitar admision a las IES y percibir como dificil la posibilidad de
conseguir empleo en PR.

Por el contrario, los rasgos que caracterizarian a un estudiante que no tiene
intencion de seguir estudios universitarios serian: tener promedio de C, D o F en la
asignatura de espafiol, ser hijo de padres y madres sin estudios universitarios, percibir
negativamente (como “aburrido”, “dificil”, “incémodo”, “innecesario” o “confuso”) el
proceso de estudiar espafiol, tener poca o ninguna autoeficacia o sentido de la propia
capacidad para acometer exitosamente la accion de hacer estudios universitarios, tener
poco o ninglin conocimiento del proceso de solicitar admision a las IES, percibir un sesgo
por género en la intencion de seguir estudios (“estudiar es cosa de mujeres”), tener poca o

ninguna presencia del padre en sus vidas, no contar con la colaboracién de uno o ambos
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padres en el proceso de solicitar admision a las IES y percibir como fécil la posibilidad de
conseguir empleo en PR.

La segunda meta de la investigacion era, por un lado, obtener datos empiricos que
contribuyeran a establecer los cimientos empiricos para el disefio de politica publica que
promueva y fortalezca los factores que explican la intencidn de los estudiantes de seguir
estudios en IES. Por otro lado, la meta era obtener datos que sirvan de base al disefio y
al establecimiento de programas de intervencion dirigidos a identificar y a ayudar a
estudiantes con factores que se relacionan significativamente con la intencion de no

seguir estudios universitarios.

METODOLOGIA

La investigacion tuvo un disefio cuantitativo, de corte transversal y de alcance
explicativo. A continuacién se ofrecen detalles sobre el procedimiento seguido, los
sujetos participantes, el instrumento utilizado para recopilar datos, las definiciones

operacionales de las variables y el analisis de los datos.

Procedimientos

La seleccion de la muestra de las escuelas y de los estudiantes que participaron en
el estudio se llevo a cabo en dos fases.

La primera fase consistio de la seleccion de una muestra aleatoria simple de 50
escuelas de las 202 con 12mo grado en las siete Regiones Educativas de la Isla segun el
Directorio de Escuelas del DE. (Ver la Tabla 1 en el Apéndice A). La seleccion se hizo

mediante un proceso de muestreo aleatorio por conglomerado con el programa Statistical
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Package for the Social Sciences (SPSS), con una tasa de respuesta de 60% y un 10% de
error con significancia estadistica de 95%.

La segunda fase consistido de un muestreo aleatorio de los estudiantes de 12mo
grado de las siete Regiones Educativas. Tomando en consideracion los 29,644 estudiantes
matriculados en 12mo grado para el aio académico anterior al estudio (2010-2011) segiun
datos proporcionados por el Departamento de Educacion, se estableci6 una tasa de
respuesta positiva de 25%, un error estimado de 10% y significancia de 95%. En el
Apéndice B se presenta la Tabla 2 con la poblacion de estudiantes por género de cada
region educativa para ese aflo académico. Se calculd el nimero minimo de estudiantes de
cada género que se necesitaba por escuela y se determind la cantidad total minima de 620
estudiantes.

Tras conseguir los permisos reglamentarios del Departamento de Educacion y de
los directores de las escuelas, se solicito a cada director escolar designar entre su personal
un enlace que coordinara con el equipo de investigacion los procedimientos para la
seleccion de los estudiantes, la administracion de las Hojas de consentimiento de los
padres, las Hojas de asentimiento de los mismos estudiantes, asi como el instrumento
para recopilar datos. Copia de estos documentos aparecen en el Apéndice C

El personal designado por el director de cada escuela seleccion6 a los estudiantes
que formaron parte de la muestra tomando en cuenta tres criterios de inclusion
establecidos para la investigacion: la cantidad minima de estudiantes calculada en el
muestreo para cada escuela, una proporcion de estudiantes de cada género
correspondiente a la proporcion de estudiantes de cada género matriculados en 12mo

grado en cada escuela ese afio académico y una distribucion heterogénea de los
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promedios académicos. El mismo personal administro el instrumento de recopilacion de

datos durante el segundo semestre del afio académico 2011-2012.

Participantes

Los participantes de la muestra fueron 715' estudiantes de duodécimo grado de
escuela publica: 53.2% mujeres y 46.8% hombres. La media de la edad de la muestra
total fue de 17.4 afios, mientras que la mediana y la moda fueron de 17 afios, con una
desviacion estandar de .564. E1 91% no tenia hijos propios al momento del estudio. El
54% vivia en familias nucleares (familias constituidas por mama o madrastra, papé o
padrastro e hijos); el 35% vivia con su madre sola o su padre solo; un 7% vivia en un tipo
de familia alterna (amigos, novios, hermanos solos, abuelos o tios, padres adoptivos u
otros) y el 3.4%, en familias extendidas (familia nuclear mas otros familiares como
abuelos, suegros, tios, primos). El 88% estudiaba en escuelas de programas regulares
mientras que el 8% lo hacia en escuelas especializadas y el 5%, en una escuela
vocacional. La distribucion de las notas fue como sigue: A =44%, B =39%, C =14%, D
=4%y F = 0.3%. El 68% no tenia empleo. El grupo que expreso6 la intencion de seguir
estudios en IES luego de terminar la escuela superior fue de 615 estudiantes: 55% del
género femenino y 45% del masculino. Por su parte, el grupo que no tenia intencion de

seguir estudios en IES consisti6 de 96 estudiantes: 40% mujeres y 60% hombres.

! Esta cifra constituye 95 cuestionarios mas de los establecidos en la muestra de 620 estudiantes. Esto result6 del
hecho de que se distribuyeron por escuela mas cuestionarios de los que correspondia de acuerdo al muestreo, en caso
de que le hicieran falta. Esto ocasiond que algunas escuelas cumplimentaran mas cuestionarios del minimo requerido
para obtener la muestra representativa. Al final se tomo la decision de incluir los adicionales ya que fortalecia la
muestra.

34



Instrumento

Los datos se recopilaron en un cuestionario disefiado ex profeso para esta
investigacion. Puede verse el instrumento en el Apéndice D.

El cuestionario const6 de 335 preguntas mayormente cerradas y disefiadas en
escala nominal, dirigidas a medir los factores estudiados y la intencion de los estudiantes,
asi como una serie de variables demograficas. Previo a administrarse, dicho cuestionario
se sometid a evaluacion de expertos y, con el fin de determinar el nivel de complejidad del
lenguaje y el tiempo requerido para cumplimentarlo, se administrd a un grupo de 20
jovenes—10 hombres y 10 mujeres—matriculados en un programa alterno que los
preparaba para tomar examenes de equivalencia y obtener el diploma de escuela superior.
El mismo fue aprobado por el Institutional Review Board (IRB) de la Universidad

Interamericana, Recinto Metropolitano. La carta de autorizacion aparece en el Apéndice E.

Definiciones operacionales

A continuacion se presentan las definiciones operacionales de la variable de
respuesta (intencion) y las variables predictivas (factores). Los factores se midieron
mediante indices construidos con las respuestas de los estudiantes a conjuntos de

preguntas.

Variable de respuesta
Intencion
Intencion se referia a lo que el estudiante encuestado pensaba hacer al terminar la

escuela superior con respecto a la posibilidad de continuar o no estudios universitarios.
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La intencion se midid con la pregunta 9. “;Qué piensas hacer cuando termines la escuela
superior?” El estudiante tenia siete opciones y podia seleccionar mas de una. La opcion 3
decia: “Seguir estudios universitarios”. Se recodificaron las respuestas con un valor de 0

si el encuestado no seleccionaba la opcién 3 y con un valor de 1 si la seleccionaba.

Variables predictivas
indice de las destrezas del lenguaje de los estudiantes

El concepto destrezas del lenguaje se definid6 como el promedio en la nota de la
asignatura de espafiol seleccionado por los estudiantes entre las respuestas (A, B, C, D, F)
a la pregunta 94 “Mi promedio en espafiol es:”. Las respuestas seleccionadas se
agruparon en dos categorias: (1) A o B que significaba que el estudiante tenia dominio
del conocimiento y las destrezas del idioma espaiiol o que no tenia rezago en las
destrezas lingiiisticas y (2) C, D o F que significaba que no tenia dominio de ese
conocimiento y destrezas o que tenia rezago en las destrezas del lenguaje.

Dicha clasificacion se fundament6 en lo establecido en marzo de 2007 en el
documento del Departamento de Educacion del Estado Libre Asociado de Puerto Rico
titulado “Enmienda a la cuarta parte del reglamento para las escuelas elementales y
secundarias de 28 de noviembre de 1980” (DE, 2007). Ese documento establece el
significado de cada nota de acuerdo al dominio de los conceptos, las destrezas y las
competencias alcanzadas por los estudiantes: una nota de A (nivel excelente) significa
“dominio sobresaliente” en la materia; una B (nivel bueno) significa “dominio superior o
sobre el minimo aceptable”; una C (nivel regular) significa “dominio minimo aceptable o

suficiente”, pero “revela dificultad en algunos de los conceptos, destrezas o
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competencias”; una D (nivel deficiente) significa “dominio limitado” y “revela dificultad
en la mayoria de los conceptos”; y una F (nivel inaceptable), “dominio pobre o ningun

dominio”.

indice del trasfondo académico de los padres o encargados

El trasfondo académico de los padres o encargados se definié como la
combinacion del nivel de escolaridad alcanzado por la mama o encargada y el papé o
encargado de los estudiantes. El nivel de escolaridad de la mama o encargada se obtuvo
mediante la pregunta 257 y el del papa mediante la pregunta 263. Las respuestas de la 1 a
la 6 (1. “Ninguna”; 2. “De 1ro a 6to grado”; 3. “De 7mo a 9no grado”; 4. “De 10mo a 4to
afio de escuela superior sin diploma”; 5. “Cuarto afio de escuela superior con diploma”; y
6. “Curso técnico”) se recodificaron con un valor de 0. Las respuestas de la 7ala 11 (7.
“Grado asociado”; 8. “Bachillerato”; 9. “Certificado profesional posbachillerato”; 10.
“Maestria”; y 11. “Doctorado”) se recodificaron con un valor de 1. La respuesta 12.
“Otro” no fue seleccionada por ningtin estudiante por lo que no se tomd en cuenta y la
respuesta 13. “No sé” se recodificd con el mismo valor asignado a “No contestd”.

Luego se sumaron los valores de las dos variables para obtener una puntuaciéon y
crear un indice del trasfondo académico de los padres o encargados de cada estudiante.
Las puntuaciones resultantes oscilaron entre 0 y 2. Una puntuacion de 0 como resultado
de la suma de las respuestas combinadas (a las dos preguntas) indicaba que ambos padres
tenian un nivel de escolaridad no universitario, es decir, que podia ir desde ninguna
escolaridad hasta un curso técnico; una puntuacion de 1 indicaba que por lo menos uno

de los padres tenia un nivel de escolaridad universitario, es decir, que podia ir desde un
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grado asociado hasta un doctorado; y una puntuacion de 2 indicaba que ambos padres
tenian un nivel de escolaridad que podia ir desde un grado asociado hasta un doctorado.
Finalmente, estas puntuaciones se recodificaron una vez mas para asignar una puntuacion
de 0 a los estudiantes ninguno de cuyos padres tenia estudios en IES y una puntuacion de

1 a los que tenian uno o ambos padres con estudios en IES.

indice de la percepcion del proceso de estudiar del espafiol

La percepcion de los estudiantes del proceso de estudiar el lenguaje espafol se
defini6é como la seleccion de adjetivos (positivos o negativos) por parte de los estudiantes
para describir el proceso en las respuestas a las preguntas 62 a la 66. Los adjetivos:
“entretenido”, “facil”, “comodo” y “necesario” se usaron como indicadores de una
percepcion “positiva” de ese proceso. Como indicadores de una percepcion “negativa” se
utilizaron los antéonimos: “aburrido”, “dificil”, “incomodo” e “innecesario”. También se
registrd lo que puede considerarse una percepcion “neutral o sin expresar” ante el
proceso.

Siguiendo el mismo patron de los indices anteriores, se asignd un valor de +1 a
los adjetivos seleccionados que habian sido clasificados como percepcion “positiva” y un
valor de -1 a los que habian sido clasificados como percepcidn “negativa”. La percepcion
“neutral o sin expresar” recibio un valor de 0. La suma algebraica de las respuestas a las
cinco preguntas se constituyd en una puntuacion del indice de la percepcion de los
estudiantes. Las puntuaciones podian fluctuar entre el +5 hasta el -5. Posteriormente, la
puntuacion de cada estudiante se recodificod de manera que cada puntuacion positiva

recibid un valor de +1 y cada puntuacion negativa recibid un valor de -1. Las
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puntuaciones con valor de 0 se mantuvieron en 0. Ademas, se le adjudic6 0 a toda
respuesta faltante. El valor +1 se designé como percepcion “positiva” del proceso de
aprendizaje del lenguaje espaiiol y el valor -1 se designd como percepcion “negativa”. El

valor 0 se designd percepcion “neutral o sin expresar”.

indice de autoeficacia de los estudiantes para hacer estudios en IES

La autoeficacia para hacer estudios en IES se definié como el sentido de la propia
capacidad para acometer exitosamente la accion de hacer estudios universitarios. Se
midid con las respuestas a nueve preguntas (de la 52 a la 60): ;Cuan seguro te sientes de:
52. “Aprobar el examen de ingreso a la universidad”; 53. “Solicitar admision a una
universidad”; 54. “Ser admitido a una universidad”; 55. “Contar con la ayuda econdmica
de tu familia para estudiar”; 56. “Conseguir otras ayudas econdmicas para estudiar”; 57.
“Contar con el apoyo emocional de tu mama o encargada para seguir estudios
universitarios”; 58. “Contar con el apoyo emocional de tu papa o encargado para seguir
estudios universitarios”; 59. “Completar un grado universitario”; y 60. “Conseguir trabajo
luego de estudiar en una universidad”.

Siguiendo el patron establecido, las respuestas se recodificaron: “Muy seguro” y
“Bastante seguro” con un valor de +1 y las respuestas “Poco seguro” o “Nada seguro”
con un valor de -1. La suma algebraica de las respuestas a las nueve preguntas se
constituyd en una puntuacion del indice de la autoeficacia de los estudiantes. Las
puntuaciones podian fluctuar entre el +9 hasta el -9. Posteriormente, la puntuacion de
cada estudiante se recodificd de manera que cada puntuacion positiva recibi6 un valor de

+1 y cada puntuacidn negativa recibi6 un valor de -1. El valor +1 se design6 para
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representar “Mucha o bastante” autoeficacia mientras que el valor -1 se designd para

representar “Poca o ninguna” autoeficacia.

indice del conocimiento de los estudiantes del proceso de admision a las IES

El conocimiento de los estudiantes del proceso de admision a las IES se definid
como el tener informacion sobre: las fechas limites de admision a las universidades de su
preferencia, la forma en que las universidades deciden las admisiones, las probabilidades
que tienen de ser admitidos y los programas de estudio que ofrecen las universidades. Se
recogieron estos datos en cuatro preguntas: 13. “;Conoces la fecha limite de admision a
las universidades a las que quieres ir?”’; 14. “;Sabes como deciden las universidades si
puedes ser admitido?”; 15. “;Qué probabilidades tienes de ser admitido(a) a las
universidades de tu preferencia?” y 16. “;Has recibido orientacion sobre los programas
de estudio que ofrecen las universidades?”

Las respuestas a estas preguntas se recodificaron de la forma que sigue. En el caso
de las preguntas 13 y 14 la respuesta “Si”, con un valor de +1 y las respuestas “No” y
“No me interesa” con un valor de -1. En el caso de la pregunta 15 se recodificé las
respuestas “Muchas” y “Bastantes” con un valor de +1 y las respuestas “Pocas,
“Ningunas”, “No s¢” y “No aplica” con un valor de -1. Finalmente, en el caso de la
pregunta 16 se recodifico la respuesta “Si” con un valor de +1 y las respuestas “No he
buscado”, “No me la han ofrecido” y “No me interesa”, con un valor de -1.

La suma algebraica de las respuestas a las cuatro preguntas se constituy6 en una
puntuacion del indice de conocimiento de los estudiantes del proceso de admision a las

IES, que fluctuaba entre el +4 hasta el -4. Luego se recodificaron las puntuaciones de
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cada estudiante adjudicando un +1 a todas las respuestas positivas y un -1 a todas las
respuestas negativas. El valor +1 indicaba que el estudiante conocia “mucho o bastante”
el proceso de admision a las IES mientras que el valor -1 indicaba que conocia “poco o
nada” el proceso de admision a las IES. Al estar constituido este indice por cuatro
indicadores, cabia la posibilidad de puntuaciones de 0 debido a que dos positivos y dos
negativos se cancelan. El valor 0 se recodifico como -1 que en este contexto indicaba que

el estudiante tenia “poco o ningun” conocimiento del proceso de admision.

indice de la percepcion de un sesgo por género en la intencion de los estudiantes varones
de no seguir estudios en IES

La percepcion de un sesgo por género como factor importante que contribuye a la
intencion de los estudiantes varones de no seguir estudios en IES se definié como la
indicacion por parte de los encuestados de que un factor importante en esa intencion es el
que los varones crean que estudiar es una actividad més apropiada para mujeres.

La percepcion de un sesgo por género se mididé mediante las respuestas de los
encuestados a la pregunta 84. ;Cudn importante es para que los varones no sigan estudios
en IES el que crean que estudiar es mas apropiado para las mujeres? Las respuestas a esa
pregunta se recodificaron de la siguiente manera: “Nada importante” y “Poco importante”
con un valor de -1 y “Bastante importante” y “Muy importante”, con un valor de +1. Las
respuestas “No sé€” y “N/C” se recodificaron con un valor de 0.

Una puntuacion de +1 indicaba que el estudiante encuestado “Si” percibia como

importante un sesgo hacia el género femenino (de creer que estudiar es mas apropiado

para mujeres) como factor importante que afecta a los varones que no siguen estudiando.
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Una puntuacién de -1 indicaba que este “No” percibia como importante un sesgo hacia el
género femenino como factor importante que afecta la decision de los varones. La
puntuacién de 0 indicaba que “No sabia” si un sesgo por género es un factor importante

en la decision de los varones.

indice de la percepcion de la presencia del padre o encargado en la vida de los
estudiantes

La presencia del padre o encargado en la vida de los estudiantes se definié como
la cantidad de participacion del papa o encargado en tareas y proyectos de clase de los
estudiantes, en actividades extracurriculares de estos y en el proceso de estos solicitar
admision a las IES, ademas de la descripcion del tipo de relacion que los estudiantes
percibian tenian con su papa o encargado y el hecho de vivir juntos en la misma casa. La
presencia del padre se obtuvo mediante la combinacion de las respuestas a cinco
preguntas: a la 228. “;Cuanto colabora (mucho, bastante, poco, nada o no puede”) tu
papa o encargado en tareas y proyectos de las clases?”’; a la 238. “;Cuanto colabora
(mucho, bastante, poco, nada o no puede”) tu papa o encargado en proyectos
extracurriculares?”; a la 248. “;Cuanto colabora (mucho, bastante, poco, nada o no
puede) tu papa o encargado en procesos de solicitud de admision a una universidad?”’; a
la 267. “Escoge la palabra (excelente, buena, satisfactoria, dificil, muy dificil o no tengo
relacion con €l) que mejor describa tu relacion con tu papa o encargado”; y el haber
marcado la palabra “papd” (opcion 1) en la pregunta 8 “Marca las personas con quienes

vives”.
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Las respuestas a esas cinco preguntas se combinaron mediante la siguiente
recodificacion: se asign6 un valor de +1 a todas las respuestas de “mucho” y “bastante”
dadas a las preguntas 228, 238 y 248; a todas las respuestas de “excelente” y “buena”
dadas a la pregunta 267; y a la marca de la palabra “papd” (opcion 3) a la pregunta 8. Por
el contrario, se asign6 un valor de -1 a todas las respuestas de “poco”, “nada” o “no
puede” a las preguntas 228, 238 y 248; de “satisfactoria”, “dificil”, “muy dificil” o “no
tengo relacion con €17 a la pregunta 267; y el haber dejado sin marcar la palabra “papa”
(opcidn 3) en la pregunta 8. Los casos sin respuesta no se tomaron en cuenta para el
analisis.

La suma algebraica de los nuevos valores de las respuestas a las cinco preguntas
dio una puntuacion a cada estudiante que fluctuaba entre el -5 y el +5. Luego se volvid a
recodificar las puntuaciones obtenidas por cada estudiante con la sumatoria. Todas las
puntuaciones positivas obtenidas se recodificaron como +1 para indicar “Mucha o
alguna” presencia del padre o encargado en la vida de los estudiantes y todas las

negativas, como -1 para indicar “Poca o ninguna” presencia del padre o encargado en la

vida de los estudiantes.

indice de la percepcion de la colaboracion de los padres en los procesos de solicitar
admision a IES

El factor de la colaboracion de los padres se definié como la cantidad de
participacion de los padres o encargados en los procesos de los estudiantes solicitar
admision a las IES. Las dos preguntas del cuestionario (247, 248) que midieron la

colaboracion pedian que los estudiantes indicaran cuanto colaboraban su mama y su papa
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en ese proceso: “Mucho”, “Bastante”, “Poco”, “Nada” o “No pueden”. Se recodificaron
las respuestas de la siguiente manera: se asign6 un valor de 0 a las respuestas 3. “Poco”,
4. “Nada” y 5. “No puede”; un valor de 1 a las respuestas “Mucho” o “Bastante”.

Luego se sumaron las puntuaciones de cada estudiante en cada pregunta. Las
puntuaciones oscilaron entre 0 y 4. Obtuvieron puntuacion de 0 los estudiantes que no
recibieron colaboracion de ninguno de sus padres; puntuacion de 1 y 3 los que recibieron
mucha o bastante colaboracion de uno de sus padres y poca o ninguna del otro; 2 o0 4 los
que recibieron mucha o bastante colaboracién de ambos padres. Volvieron a recodificarse
las puntuaciones para reducirlas a tres valores: 0 para los estudiantes que no recibieron
colaboracion de “ninguno” de sus padres; 1 para los que recibieron mucha o bastante
colaboracion “de uno y no de otro” de sus padres; y 2 para los que recibieron mucha o

bastante colaboracion “de ambos™ padres.

indice de la percepcion de la dificultad de conseguir empleo en Puerto Rico

La percepcion de la dificultad de conseguir empleo en Puerto Rico se definio
como la respuesta a 15 preguntas (la 289 y de la 291 a la 304) fraseadas de la manera que
sigue: “;Cudn facil o dificil es conseguir trabajo en las siguientes industrias de PR?” (y
seguidas de 15 industrias segiin nombradas en la pagina web del Departamento del
Trabajo de Puerto Rico). Con el fin de crear un indice, las opciones de respuesta se
recodificaron con los siguientes valores: +1 para “Muy facil” y “Bastante facil”; -1 para
“Un poco dificil”, “Bastante dificil”, “Muy dificil”; y 0 para la respuesta “Ni facil ni

dificil”.

44



La suma algebraica de las respuestas de cada estudiante a las 15 preguntas se
constituyd en una puntuacion del indice de su percepcion de la dificultad de conseguir
empleo en Puerto Rico, que fluctuaba entre el +15 hasta el -15. Igual que en los indices
anteriores la puntuacion de cada estudiante se recodifico de manera que cada puntuacion
positiva recibiera un valor de +1 y cada puntuacion negativa, un valor de -1. Las
respuestas con un valor de 0 se contabilizaron separadamente. Un valor de +1 indicaba
que el estudiante percibia que era “facil” conseguir empleos en Puerto Rico; un valor de -
1, que el estudiante percibia que era “dificil”; y un valor de 0, que no era “ni facil ni

dificil”.

indice del acceso geografico de los estudiantes a IES

El acceso geografico a IES se definié como tener cerca una institucion de
educacion superior y la facilidad para llegar a una con el fin de estudiar. El acceso
geografico se midid con las preguntas 270. ; Tienes cerca una universidad a donde puedas
ir a estudiar? y 272. ;Se te haria fécil llegar una universidad para estudiar? Las respuestas
a las dos preguntas se recodificaron de la siguiente manera: 1. Si=+1;2. No=-1y 3.
No s¢ = 0.

La suma algebraica de las respuestas a las dos preguntas se constituy6 en una
puntuacion del indice del acceso geografico de los estudiantes a IES, que fluctuaba entre
el +2 hasta el -2. Luego se recodificaron las puntuaciones de cada estudiante adjudicando
un +1 a todas las respuestas positivas y un -1 a todas las respuestas negativas. El valor +1

indicaba que el estudiante “Tenia acceso geografico a una IES” mientras que el valor -1
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indicaba que “No tenia acceso geografico”. Las respuestas con un valor de 0 indicaban

que el estudiante “No sabia si tenia acceso geografico”.

indice del acceso econdmico de los estudiantes a IES

El factor de acceso econdmico se definié como la posibilidad de los estudiantes
conseguir recursos econdmicos propios, familiares y/o externos para costear los estudios
universitarios. Para crear el Indice se combinaron las respuestas a cinco preguntas: la
275. “;Cuentas con ingresos propios o familiares para pagar la matriculas de una
universidad?”; la 276. “;Podrias conseguir beca para pagar estudios en una
universidad?”; la 277. “;Cuentas con ingresos para pagar los otros gastos de los estudios
universitarios?”’; la 278. “;Podrias conseguir ayuda econdmica si siguieras estudios
universitarios?”’; y la 279. ;Sabes como conseguir fondos para pago de estudios
universitarios?”

Las respuestas se recodificaron de la manera que sigue. En el caso de las
preguntas 275, 277 y 278 se recodificaron como: 1. Si=+1;2. No=-1;3. Nos¢ =0. En
el caso de la pregunta 276 se recodificaron como: 1. Si=+1; 2. No =-1; 3. No aplica = 0.
Finalmente, en el caso de la pregunta 279 las respuestas se recodificaron como: 1. Si =
+1;2. No=-1.

La suma algebraica de las respuestas a las cinco preguntas se constituyd en una
puntuacion del indice del acceso econdmico de los estudiantes a IES, que fluctuaba entre
el +5 hasta el -5. Luego se recodificaron las puntuaciones de cada estudiante adjudicando
un +1 a todas las respuestas positivas y un -1 a todas las respuestas negativas. El valor +1

indicaba que el estudiante tenia acceso econémico a una IES mientras que el valor -1
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indicaba que no tenia acceso econdmico. El valor de 0 indicaba que el estudiante no sabia
si tenia acceso econdomico o no aplicaba la pregunta a su caso por no estar interesado en

seguir estudios universitarios.

Analisis de los datos

Como primera aproximacion, los datos de la variable categorica de respuesta
(intencion) y las variables categoricas predictivas (factores), todos recopilados en escalas
nominales, se analizaron con la prueba de Chi cuadrado del programa SPSS.

Los datos de las variables predictivas—o los factores—que demostraron una
relacion significativa de esa variable con la variable de respuesta—o la intencion de los
estudiantes de seguir o no estudios en [IES—se sometieron a analisis de Regresion
logistica multivariado (Aguayo Canela & Monge, s.f.) con el fin de cuantificar la
importancia de la relacion entre cada uno de esos factores y la intencion. También se
sometieron al analisis de Regresion logistica para determinar si se podia predecir o
distinguir de manera confiable entre estudiantes que tendrian la intencion de seguir
estudios en instituciones de educacion superior y estudiantes que no tendrian esa
intencion.

La Regresion logistica se hizo con la variable de respuesta intencion dividida en
dos grupos: los estudiantes que contestaron que tenian la intencidn de ir a la universidad
cuando terminaran la escuela superior y los que no tenian la intencion de ir; y con las
variables predictivas (factores) que, segun los anélisis de Chi cuadrado, tuvieron una
relacion significativa con la variable de respuesta (intencion): la autoeficacia de los

estudiantes para hacer estudios en IES, el conocimiento de los estudiantes del proceso de
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admision a las IES, la percepcion de los estudiantes del proceso de aprendizaje del

espafiol, la percepcion de un sesgo por género en la decision de varones que no siguen
estudios en IES por creer que estudiar es mas apropiado para mujeres, las destrezas del
lenguaje espafiol de los estudiantes o promedio en espaiiol y el trasfondo académico de

los padres o encargados.

DISCUSION DE RESULTADOS

Los datos recopilados en la investigacion y organizados segun las frecuencias de
las respuestas de los estudiantes a cada pregunta del cuestionario aparecen en el
instrumento anejado en el Apéndice D. Los datos organizados en tablas de contingencia
con el cruce de las variables se presentan en esta seccion. También aqui se presenta la
discusion de los hallazgos de acuerdo con los objetivos y las hipdtesis establecidas.

La discusion que se presenta a continuacion se refiere a los resultados de los
andlisis de Chi cuadrado de los datos sobre la relacion entre los factores estudiados
(variables predictivas) y la intencion de los estudiantes de 12mo grado de seguir o no
estudios en instituciones de educacion superior (variable de respuesta). Mas adelante se
discuten los resultados del anélisis de Regresion logistica multivariado de los datos sobre
la importancia de la relacion entre cada uno de los factores y la intencion, asi como los
resultados sobre la prediccion de qué estudiantes tendrian la intencion de seguir estudios

en instituciones de educacion superior y qué estudiantes no la tendrian.
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Objetivo 1: Identificar factores relacionados con la intencion de los estudiantes,

independientemente del género

El anélisis de los datos con Chi cuadrado puso a prueba la hipdtesis de que todos
los factores estudiados estarian relacionados significativamente con la intencion de los
estudiantes de seguir o no estudios universitarios.

Los resultados indicaron que solo cuatro factores afectaron la intencion de los
estudiantes. Esos factores—que tuvieron una relacion significativa con la intencion de los
estudiantes de seguir estudios en IES, independientemente del género—fueron: las
destrezas del lenguaje, el trasfondo académico de los padres; la percepcion del proceso de
estudiar espafiol por parte de los estudiantes; y su autoeficacia o sentido de confianza en
la propia capacidad para efectuar exitosamente estudios universitarios.

En lo que prosigue los resultados se discuten a la luz de la literatura por cada

factor.

Las destrezas del lenguaje

Como se esperaba, el factor de las destrezas del lenguaje o la nota en la asignatura
de espaiol afecto la intencion por parte de los estudiantes de seguir o no estudios en IES.
La Tabla 1 recoge los datos que lo ilustran. Puede apreciarse en la tabla que, en términos
generales, el 56.3% del grupo de estudiantes que no tenia intencion de seguir estudios en
IES reporto tener C, D o F como nota promedio de espafiol mientras que solo el 13.8%
del grupo que si seguiria estudios reportd una nota promedio igual. Por el contrario, el

86.2% de los estudiantes que expreso intencion de seguir estudios indico tener un
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promedio de A o B a la vez que solo un 43.7% del otro grupo informo tener ese
promedio.
Al someter los datos a una prueba de Chi cuadrado se encontrd que la relacion

entre la intencion de seguir estudios y las destrezas lingiiisticas (la nota promedio en

Tabla 1

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, nota en espafiol y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino Nota en espafiol C, Do F 16 32 48
45.7% 9.6% 13.0%
AoB 19 303 322
54.3% 90.4% 87.0%
Total 35 335 370
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Nota en espafiol C, D o F 33 51 84
63.5% 19.0% 26.3%
AoB 19 217 236
36.5% 81.0% 73.8%
Total 52 268 320
100.0% 100.0% 100.0%
Total Nota en espanol C, Do F 49 83 132
56.3% 13.8% 19.1%
AoB 38 520 558
43.7% 86.2% 80.9%
Total 87 603 690
100.0% 100.0% 100.0%

espaiol) fue significativa para todos los estudiantes en general (%*(1, N=690) = 19.37, p =
.000), asi como para las estudiantes mujeres (3*(1, N=370) = 36.71, p = .000) y para los
estudiantes hombres (y(1, N=320) = 44.41, p = .000). Esto significa que la intencién de

los estudiantes no es independiente de sus destrezas lingiiisticas.
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Este hallazgo es consistente con los planteamientos de Martinez et al. (2013) de
que el aprovechamiento académico en los cursos que desarrollan las competencias de la
expresion oral, la lectura y la escritura son una condicion necesaria para adquirir
conocimientos, desarrollar las competencias, aprender nuevas destrezas y progresar en el
proceso educativo.

Asimismo, los resultados son consistentes con las especulaciones de Whitmire
(2010) en cuanto a que las competencias lingiiisticas se relacionan con el progreso
escolar de los varones lo que eventualmente se ve expresado en la proporcion de estos en

la poblacidn universitaria.

El trasfondo académico de los padres

El trasfondo académico de los padres o encargados también afectd la intencion de
los estudiantes de seguir estudios aunque, como se discutira mas adelante, no con el
mismo poder que las destrezas lingliisticas. La Tabla 2 recoge los datos.

El 68% de los estudiantes que expresaron intencion de seguir estudios en IES
reportd que por lo menos uno de sus padres o ambos tenian alguna preparacion
universitaria (entre un grado asociado y un doctorado), mientras que solo el 45% de los
que no manifestaron la misma intencion report6d que sus padres tenian estudios
universitarios. De otra parte, el 55% de los estudiantes que expresaron no tener intencion
de seguir estudios en IES reportd que ninguno de sus padres tenia estudios universitarios
a la vez que solo el 32% de los que manifestaron la intencion de seguir estudios no tenian

padres con estudios universitarios.
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El anélisis estadistico revel6 una relacion significativa entre estas dos variables
(x*(1, N=588) = 12.43, p = .000), tanto en el caso de las estudiantes del género femenino
(x*(1,N=316) = 8.31, p = .005) como en el del masculino (x*(1, N=272)=5.21,p =

019).

Tabla 2

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, trasfondo universitario de los padres

y género
Intencion
Género No Si Total
Femenino Trasfondo No ambos padres 15 97 112
62.5% 33.2% 35.4%
Si uno o ambos 9 195 204
37.5% 66.8% 64.6%
Total 24 292 316
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Trasfondo No ambos padres 20 73 93
50.0% 31.5% 34.2%
Siuno o ambos 20 159 179
50.0% 68.5% 65.8%
Total 40 232 272
100.0% 100.0% 100.0%
Total Trasfondo No ambos padres 35 170 205
54.7% 32.4% 34.9%
Si uno o ambos 29 354 383
45.3% 67.6% 65.1%
Total 64 524 588
100.0% 100.0% 100.0%
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Los resultados confirman el efecto de la variable predictiva trasfondo académico
de los padres, que la literatura ha demostrado una y otra vez es un factor importante en la
intencion de estudiantes, tanto hombres como mujeres, de seguir estudios universitarios.
Viézquez Calle et al. (2004) habian demostrado algo parecido en Puerto Rico aunque su
muestra no era representativa de los estudiantes de 12mo grado y su disefio metodologico
no comparaba los datos por género. Espinosa Gangas y Robles Centeno (2012)
igualmente encontraron en Puerto Rico que los estudiantes varones que no tenian
intencion de seguir estudios universitarios en su mayoria eran hijos de madres con
educacion secundaria o menos, mientras que los que si tenian intencioén de seguir estudios
a ese nivel eran hijos de madres con algun tipo de estudios postsecundarios (técnicos,
asociados, de bachillerato o superior).

El hallazgo es consistente, ademads, con los datos de McDaniel (2011) quien
encontr6 evidencia del impacto de ese factor especificamente en el caso de sujetos
hombres de 37 paises europeos, asi como con el trabajo de Chakrabarti (2009) que lo
confirm6 en zonas rurales y urbanas de la India. Igualmente los resultados son
consistentes con los hallazgos de Rowley y Bowman (2009) quienes también pudieron
constatar el efecto de ese factor entre varones afroamericanos en Estados Unidos; con el
de Smith y Zhang (2009) quienes lo estudiaron en poblaciones estudiantiles de las razas
caucésica y afroamericana en ese mismo pais; y con el de Tyler y Lofstrom (2009)
quienes describieron un trasfondo académico no universitario de los padres como un

poderoso indicador de desercion escolar también en Estados Unidos.
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La percepcion del proceso de estudiar espafiol
La percepcion de los estudiantes del proceso de estudiar espafiol afectd

igualmente la intencion de estos de seguir estudios. La Tabla 3 reporta estos datos.

Tabla 3

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, percepcion del proceso de
estudiar espafiol y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino Percepcion Negativa 7 44 51
18.4% 12.9% 13.5%
Neutral o 9 31 40
sin expresar
23.7% 9.1% 10.6%
22 266 288
Positiva 57.9% 78.0% 76.0%
Total 38 341 379
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Percepcion Negativa 19 60 79
32.8% 21.9% 23.8%
Neutral o 11 28 39

sin expresar
19.0% 10.2% 11.7%

28 186 214
Positiva 48.3% 67.9% 64.5%
Total 58 274 332
100.0% 100.0% 100.0%
Total Percepcion Negativa 26 104 130
27.1% 16.9% 18.3%
Neutral o 20 59 79
sin expresar
20.8% 9.6% 11.1%
50 452 502
Positiva 52.1% 73.5% 70.6%
Total 96 615 711

100.0% 100.0% 100.0%
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Los datos muestran que, en general, el 73.5% del grupo que tenia intencion de
seguir estudios en IES expres6 una percepcion positiva del proceso de estudiar espafiol al
seleccionar los adjetivos “entretenido”, “facil”, “cémodo” o “necesario”, mientras que
solo el 52.1% del grupo que no tenia esa intenciéon manifesté esa misma percepcion. Al
analizar los datos por género se encontrd que una tercera parte (32.8%) de los varones del
grupo que no tenia intencion de seguir estudios clasifico estudiar espafiol con adjetivos
negativos como “aburrido”, “dificil”, “incomodo” o “innecesario”. Ese por ciento
contrasta con el de las respuestas de las mujeres en ese mismo grupo de estudiantes que
no tienen la intencion de seguir estudios (18.4%).

El anélisis de Chi cuadrado revel6 una relacion significativa entre la percepcion
de aquellos que tenian intencion de seguir estudios y la de aquellos cuya intencion era no
seguir estudios en general (x*(2, N=711) = 19.5, p = .000), asi como en el caso del género
femenino (y%(2, N=379) = 9.49, p = .009) y del masculino (3*(2, N=332)=8.34, p=
.015). Igualmente se puede inferir que la intencidn de los estudiantes de no seguir
estudios en IES también estuvo asociada con una percepcion negativa del proceso de
estudiar espafiol.

Este hallazgo sugiere, aunque no lo demuestra, que es posible que sean atinadas
las especulaciones de Whitmire (2010) en cuanto a que la experiencia con el proceso
formal de aprender las destrezas del lenguaje, como la lectura y la escritura, comprende
elementos frustrantes que producen sintomas de hiperactividad, inatencion y hostilidad,

aunque no solo en los varones sino en las estudiantes mujeres también.
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La autoeficacia de los estudiantes para hacer estudios en IES

La intencién de los estudiantes de no seguir estudios en IES estuvo afectada
también por un cuarto factor: la autoeficacia de los estudiantes o, lo que es lo mismo, su
sentido de confianza en su propia capacidad para efectuar exitosamente estudios en
Tabla 4

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, autoeficacia y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino Autoeficacia Poca o ninguna 7 14 21
23.3% 4.5% 6.2%
Mucha o bastante 23 295 318
76.7% 95.5% 93.8%
Total 30 309 339
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Autoeficacia Poca o ninguna 18 27 45
35.3% 10.5% 14.7%
Mucha o bastante 33 229 262
64.7% 89.5% 85.3%
Total 51 256 307
100.0% 100.0% 100.0%
Total Autoeficacia Poca o ninguna 25 41 66
30.9% 7.3% 10.2%
Mucha o bastante 56 524 580
69.1% 92.7% 89.8%
Total 81 565 646
100.0% 100.0% 100.0%

instituciones de educacion superior. La Tabla 4 recoge los datos relacionados con este
factor.

En términos generales el 92.7% de los estudiantes que tenian intencion de seguir
estudios proyectd sentir mucha o bastante autoeficacia o sentido de confianza en su

propia capacidad para acometer la accion de seguir estudios en IES, es decir, para aprobar
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el examen de ingreso, solicitar exitosamente admision a una universidad, contar con
apoyo econdémico y emocional de su familia o completar un grado universitario, entre
otras. Solo el 69.1% de los que no tenian intencion de seguir estudios se proyecto igual.
El 95.5% de las estudiantes mujeres que tenian intencioén de seguir estudios
reflejo sentir mucha o bastante autoeficacia mientras que solo el 76.7% de las que no
tenian esa intencion proyecto ese mismo nivel de autoeficacia. De otra parte, el 89.5% de
los estudiantes del género masculino que tenian intencidon de seguir obtuvo puntuaciones
de mucha o bastante eficacia para efectuar exitosamente estudios universitarios. Solo el
64.7% de los hombres que no tenian intencion de seguir estudios en IES se expresoé igual.
El analisis estadistico reveld en términos generales una relacion significativa entre
la variable autoeficacia y la variable intencion de seguir estudios (y*(1, N=646), 43.04, p
=.000). Igualmente se halld una relacion significativa entre las variables en el caso de las
mujeres (x*(1, N=339), 16.64, p =.000 y de los hombres (3*(1, N=307), 20.82, p = .000.
Estos hallazgos son consistentes con lo planteado teéricamente en Estados Unidos
acerca de la autoeficacia por Bandura (1977); y lo encontrado empiricamente al respecto
por: Klassen (2002) quien hallé que entre estudiantes con problemas de aprendizaje
aquellos que obtienen una medida alta en pruebas de autoeficacia tienden mas que los
otros a intentar lograr cosas que se proponen como aprobar un curso a pesar de sus
problemas de aprendizaje; por Hansen & Bubany (2008) quienes midieron la relacion
entre un nivel alto de autoeficacia y la habilidad exitosa para estimar la propia ejecucion;
y, particularmente, por Ochoa (2011) cuya tesis doctoral demostré que puntuaciones altas

en medidas de autoeficacia se relacionan positivamente con la intencioén de seguir
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estudios universitarios entre la poblacion de estudiantes hispanos de escuela superior en

California.

Objetivo 2: Identificar factores que afectan mas la intencion de uno de los dos géneros
Dos factores afectaron especificamente la intencion de los estudiantes varones de
seguir estudiando: el conocimiento del proceso de admision a las IES y la percepcion de
un sesgo por género en la intencidon de los varones de no seguir estudios en IES. Ningtin
factor afectd especificamente la intencion de seguir estudios de las estudiantes del género

femenino.

El conocimiento del proceso de admisién a las IES

El conocimiento de los estudiantes del proceso de admision a las IES se defini
como el tener informacion sobre: las fechas limites de admision a las universidades de su
preferencia, la forma en que las universidades deciden las admisiones, las probabilidades
que tienen de ser admitidos y los programas de estudio que ofrecen las universidades.

Como se esperaba, ese factor afectd la intencion de los varones de seguir estudios,
pero no la de las estudiantes mujeres. La Tabla 5 muestra que entre los hombres, el por
ciento de los que conocian “poco o nada” sobre el proceso de admision (61.5%) fue mas
alto en el grupo de los que no tenian intencion de seguir que en el de los que si tenian
intencion de seguir estudios (24.6%). A la inversa, el por ciento de los varones que
conocia “mucho o bastante” fue més alto en el grupo de los que si tenian intencion de

seguir (75.4%) que en el grupo de los que no tenian esa intencion (38.5%).
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En contraste, entre las mujeres el por ciento de las que conocia “poco o nada” en

el grupo de las que no tenian intencidon de seguir estudios fue 24.3% y el de las que tenia

ese nivel de conocimiento en el grupo de las que no tenian la intencién de seguir fue de

19.3%. Mientras tanto, las mujeres que conocian “mucho o bastante” del proceso

constituyeron el 75.7% del grupo que no tenia intencion de seguir estudios y el 80.7%

del grupo que si tenia intencion de seguir estudios universitarios.

Tabla 5

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, conocimiento del proceso de

admision y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino Conocimiento Poco o nada 9 65 74
24.3% 19.3% 19.8%
Mucho o 28 272 300
bastante 75.7% 80.7% 80.2%
Total 37 337 374
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Conocimiento Poco o nada 32 65 97
61.5% 24.6% 30.7%
Mucho o 20 199 219
bastante 38.5% 75.4% 69.3%
Total 52 264 316
100.0% 100.0% 100.0%
Total Conocimiento Poco o nada 41 130 171
46.1% 21.6% 24.8%
Mucho o 48 471 519
bastante 53.9% 78.4% 75.2%
Total 89 601 690
100.0% 100.0% 100.0%
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La relacion entre la variable conocimiento del proceso de solicitar admision y la
variable intencion de seguir estudios resultd ser significativa en la muestra en general
(x*(1, N=690), 24.83, p = .000) y entre los estudiantes del género masculino (¥*(1,
N=316), 27.83, p =.000). Sin embargo, no fueron significativas entre las estudiantes del
género femenino (y2(1, N=374), .53, p = .295).

Estos datos coinciden con los encontrados por Jaramillo (2009) entre varones
hispanos en los Estados Unidos, muchos de los cuales no siguen estudios universitarios y

desconocen lo que conlleva solicitar admision a una IES.

La percepcion de un sesgo por género

La percepcion de un sesgo hacia el género femenino (como factor importante que
afecta la decision de los varones de no seguir estudiando) impact6 también la intencion
de los varones de no seguir estudios en IES. Pero no sucedid igual en el caso de la
intencion de las mujeres.

La Tabla 6 muestra que el por ciento de los encuestados que si percibia un sesgo
por género (el creer que estudiar es mas apropiado para mujeres) como factor importante
en la decision de los varones de no seguir estudiando fue 19.0% entre los varones
encuestados que no tenian la intencion de seguir estudios y 10.2% entre los varones que
si tenian la intencion. Por el contrario, el por ciento de los que no percibian ese sesgo por
género como factor importante fue 63.5% en el grupo de varones que tenia intencion de
seguir estudios en IES y 46.6% en el grupo de varones que no tenia esa intencion.

De otra parte, el por ciento de las encuestadas que si percibia un sesgo por género

(el creer que estudiar es mas apropiado para mujeres) como factor importante en la
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decision de los varones de no seguir estudiando fue 28.9% entre las estudiantes mujeres

que no tenian la intencion de seguir estudios y 15.5% entre las que si tenian la intencion.

Por el contrario, el por ciento de las estudiantes mujeres que no percibian ese sesgo por

Tabla 6

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, percepcion de sesgo por género y

género
Intencion
Género No Si Total
Femenino Percepcion No 16 197 213
42.1% 57.8% 56.2%
No sabia 11 91 102
28.9% 26.7% 26.9%
Si 11 53 64
28.9% 15.5% 16.9%
Total 38 341 379
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Percepcion No 27 174 201
46.6% 63.5% 60.5%
No sabia 20 72 92
34.5% 26.3% 27.7%
Si 11 28 39
19.0% 10.2% 11.7%
Total 58 274 332
100.0% 100.0% 100.0%
Total Percepcion No 43 371 414
44.8% 60.3% 58.2%
No sabia 31 163 194
32.3% 26.5% 27.3%
Si 22 81 103
22.9% 13.2% 14.5%
96 615 711
Total
100.0% 100.0% 100.0%
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género como factor importante fue 57.8% en el grupo de las mujeres que tenia intencion
de seguir estudios en IES y 42.1% en el grupo de mujeres que no tenia esa intencion.

El anélisis estadistico de estos datos revela una relacion significativa entre las
variables, especificamente en el caso de los varones encuestados (%2, N=332), 6.55,p =
.038). Es decir, confirma que la percepcion de un sesgo por género como factor
importante en la intencion de los estudiantes afecto la intencion de seguir estudios en IES
de los varones de la muestra. En el caso de las mujeres, sin embargo, no resulto ser
significativa la relacion entre las variables (3%(2, N=379), 5.20, p = .074).

Los resultados son consistentes con la literatura que sugeria que un factor
importante en la decision de muchos estudiantes varones de no continuar estudios en IES
es la creencia arraigada entre ellos, desde su nifiez, de que estudiar es una actividad mas

apropiada para mujeres (Alloway, 2007; Wang & Parker, 2011; Kleinfeld, 2009).

Factores que no afectaron la intencién de los estudiantes

En este momento es importante destacar que la investigacion mostré tres factores
que no afectaron la intencion de los participantes de seguir estudios en IES, es decir, tres
factores que no se relacionaron significativamente con la intencion de los estudiantes.
Estos fueron: la presencia del padre en la vida de los estudiantes; la colaboracion de
ambos padres en los procesos de solicitar admision a IES; y la percepcion de la dificultad

para conseguir empleo en Puerto Rico. A continuacion se discuten los resultados.
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La presencia del padre o encargado en la vida de los estudiantes

La presencia del padre o encargado en la vida de los estudiantes se definié como
la cantidad de participacion del papa o encargado en tareas y proyectos de clase de los
estudiantes, en actividades extracurriculares de estos y en el proceso de estos solicitar
admision a las IES, ademas de la descripcion del tipo de relacion que los estudiantes
percibian tenian con su papa o encargado y el hecho de vivir juntos en la misma casa.

El factor de la presencia del padre o encargado en la vida de los estudiantes no
afectd la intencion de los estudiantes de seguir estudios en IES. Los datos analizados

pueden apreciarse en la Tabla 7.

Tabla 7

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, presencia del papa y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino Presencia Poca o ninguna 11 146 157
45.8% 50.5% 50.2%
Mucha o alguna 13 143 156
54.2% 49.5% 49.8%
Total 24 289 313
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Presencia Poca o ninguna 20 104 124
47.6% 44.8% 45.3%
Mucha o alguna 22 128 150
52.4% 55.2% 54.7%
Total 42 232 274
100.0% 100.0% 100.0%
Total Presencia Poca o ninguna 31 250 281
47.0% 48.0% 47.9%
Mucha o alguna 35 271 306
53.0% 52.0% 52.1%
Total 66 521 587
100.0% 100.0% 100.0%
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Los datos demuestran que en general un poco mas de la mitad de los estudiantes
indic6 que la presencia del padre en sus vidas fue “mucha o alguna”, tanto en el grupo de
los que tenian intencidn de seguir estudios (52.0%) como en el de los que no tenian
intencion (53.0%). En el caso particular de los varones, igualmente un poco mas de la
mitad de los estudiantes indicé que la presencia del padre en sus vidas fue “mucha o
alguna”, tanto en el grupo de los que tenian intencion de seguir estudios (55.2%) como en
el de los que no tenian intencidn (52.4%). En el caso particular de las estudiantes
mujeres, sin embargo, aunque los datos fueron parecidos, el por ciento de mujeres que
dijo contar con “mucha o alguna” presencia del papa en sus vidas fue mas alto entre las
que no tenian intencioén de seguir estudios (54.2%) que entre las que si tenian intencion
de seguir (49.5%).

El anélisis estadistico de esos datos reveld que no existia una relacion
significativa entre la presencia del padre en la vida de los estudiantes y la intencion de
estos de seguir estudios. La independencia entre estas dos variables se pudo constatar
tanto en el caso de las estudiantes del género femenino (y2(1, N=313), .19, p = .659)
como en el de los estudiantes del género masculino (x*(1, N=274), .11, p = .738).

Los datos no confirmaron que ocurra en el contexto puertorriquefio el hallazgo de
McDaniel (2011) con respecto a Europa de que la presencia del padre en la vida de los
estudiantes afecta favorablemente la intencion de los varones de seguir estudios

universitarios.
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La colaboracion de los padres en los procesos de solicitar admisién a IES
En la presente investigacion, el factor de la colaboracion de los padres en los
procesos de solicitar admision a IES tampoco afect6 la intencion de los estudiantes de

seguir estudios. La Tabla 8 muestra los datos analizados.

Tabla 8

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, colaboracion de padres en solicitud de
admision a IES y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino Colaboracion De ninguno 7 31 38
18.4% 9.1% 10.0%
De uno y no de otro 3 85 88
7.9% 24.9% 23.2%
De ambos 28 225 253
73.7% 66.0% 66.8%
Total 38 341 379
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Colaboracion De ninguno 9 29 38
15.5% 10.6% 11.4%
De uno y no de otro 8 57 65
13.8% 20.8% 19.6%
De ambos 41 188 229
70.7% 68.6% 69.0%
Total 58 274 332
100.0% 100.0% 100.0%
Total Colaboraciéon De ninguno 16 60 76
16.7% 9.8% 10.7%
De uno y no de otro 11 142 153
11.5% 23.1% 21.5%
De ambos 69 413 482
71.9% 67.2% 67.8%
Total 96 615 711
100.0% 100.0% 100.0%

Como puede apreciarse en la Tabla, alrededor del 70% de los estudiantes recibio

la colaboracion de ambos padres en el proceso de solicitar admision a instituciones de
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educacion superior. Eso fue asi tanto en el caso de las estudiantes mujeres como en el de
los estudiantes hombres y tanto en el grupo de los estudiantes con intencion de seguir
estudios como en el de los estudiantes sin intencion de seguir.

Llama la atencion el dato de que el por ciento de estudiantes que indicd recibir
colaboracion de ambos padres fue mas alto entre los que no tenian intencion de seguir
estudios versus los que si tenian intencion: en el grupo en general (71.9% vs 67.2%,
respectivamente), en el grupo de las mujeres (73.7% vs 66.0%, respectivamente) y en el
grupo de los hombres (70.7% vs 68.6%, respectivamente).

El dato llama la atencién dado el hecho de que los estudiantes que no tenian
intencion de seguir estudios seguramente tampoco se involucraron en un proceso de
solicitud de admision. Podria interpretarse el dato como una expresion positiva bien
intencionada de parte de los estudiantes acerca de la colaboracion general de sus padres
en sus vidas y, tal vez, como una manifestacion indirecta de que no atribuyen a sus padres
la responsabilidad de no tener intencidon de continuar estudios.

El anélisis estadistico reveld que la relacion entre la colaboracion de los padres en
el proceso de solicitar admision y la intencion de los hijos de seguir estudios
universitarios no era significativa, es decir, demostr6 que esas dos variables eran
independientes.

El hallazgo no es consistente con los de las publicaciones que resaltan la
importancia de la colaboracion de los padres en esos procesos como factor importante en
la intencion de seguir estudios universitarios, especialmente entre los hispanos en Estados

Unidos (Yazedjian, 2009).
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La percepcion de dificultad para conseguir empleo en Puerto Rico

La percepcion de dificultad para conseguir empleo en Puerto Rico no afectd la

intencion de los estudiantes de seguir estudios en IES. Los datos relacionados con estas

variables pueden verificarse en la Tabla 9.

Tabla 9

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, percepcion de dificultad para

conseguir empleo en PR y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino Percepcion Dificil 12 88 100
41.4% 30.7% 31.6%
Ni facil ni dificil 11 142 153
37.9% 49.5% 48.4%
Facil 6 57 63
20.7% 19.9% 19.9%
Total 29 287 316
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino Percepcion Dificil 13 59 72
28.9% 25.1% 25.7%
Ni facil ni dificil 16 125 141
35.6% 53.2% 50.4%
Facil 16 51 67
35.6% 21.7% 23.9%
Total 45 235 280
100.0% 100.0% 100.0%
Total Percepcion Dificil 25 147 172
33.8% 28.2% 28.9%
Ni facil ni dificil 27 267 294
36.5% 51.1% 49.3%
Facil 22 108 130
29.7% 20.7% 21.8%
Total 74 522 596
100.0% 100.0% 100.0%
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En la presente investigacion se esperaba que un por ciento significativamente alto
de los estudiantes que no tendria intencion de seguir estudios en IES, especialmente entre
los varones, percibiria que era facil conseguir empleo en Puerto Rico. La Tabla muestra
que la respuesta mas comun a las preguntas relacionadas con la percepcion de dificultad
de conseguir un empleo en PR fue “ni facil ni dificil” en ambos grupos, salvo en una
excepcion. La excepcion fue el caso de las estudiantes mujeres en el grupo de los que no
tenian intencion de seguir estudios universitarios. Como puede apreciarse en la Tabla, el
41.4% de la estudiantes mujeres que percibian que era dificil conseguir empleo en Puerto
Rico no tenian intencion de seguir estudios en IES. La tabla también muestra que el por
ciento de estudiantes hombres y mujeres que percibia durante el segundo semestre del
afio académico 2011-2012—-cuando se recopilaron los datos—que era dificil conseguir
empleo en Puerto Rico fue consistentemente mds alto en el grupo de los que no tenia
intencion de seguir estudios que en el otro grupo. Sin embargo, el analisis estadistico no
encontro una relacion significativa entre las variables.

Los resultados no son consistentes con los hallazgos de Bozick (2009) en cuanto a
que los estudiantes de cuarto afio de escuela superior que habitan zonas geograficas con
altas tasas de desempleo en Estados Unidos tienden a proseguir estudios universitarios y
que, por el contrario, los que viven en zonas de mas oportunidades de empleo se dirigen
inmediatamente al mercado laboral y no les interesa desarrollarse al nivel superior.
Tampoco son consistentes con los hallazgos de McDaniel (2011) quien encontr6 que
tasas altas de desempleo afectaban positivamente las probabilidades de que los hombres

completaran un grado universitario en 37 paises europeos.
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Cabe sefialar, que la postura neutral (“ni facil ni dificil”) ofrecida por los
estudiantes encuestados puede deberse a que al momento de participar en el estudio solo
tenian 17 afios de edad y no habian tenido atn suficiente experiencia en el mercado
laboral para tener criterios claros que les permitiera evaluar cudn facil o dificil puede ser

conseguir empleo en Puerto Rico.

Otros hallazgos

Dos factores adicionales que se incluyeron en el analisis después de aprobada la
propuesta de esta investigacion fueron la falta de acceso geografico y de acceso
econdmico de los estudiantes a IES. La intencion de los estudiantes de seguir estudios
universitarios resulto ser una variable independiente de esos factores.

Las Tablas 10 y 11 recogen los datos relacionados. Por cientos grandes de los
estudiantes de los grupos (con y sin intencion de seguir estudios) indicaron que tenian
mucho o alglin acceso geografico y econdmico a las IES. En el caso del acceso
geografico se entiende que se debe a que en Puerto Rico existe un nimero grande de IES
distribuidas por todas las regiones de la Isla. En el caso del acceso econémico pudiera
deberse a una percepcion de que existen fondos gubernamentales (locales y federales)

facilmente disponibles.

El acceso geografico de los estudiantes a IES
En el caso del acceso geografico a IES la Tabla 10 contiene el dato de que en
general los estudiantes con poco o ningtn acceso a IES constituyeron el 6.1% del total de

los participantes del estudio. De esos, 19 eran hombres y 17 eran mujeres.
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Tenian poco o ningln acceso el 14.5% de los que no tenian intencidon de seguir
estudios universitarios y el 5.1% de los que si tenian esa intencion. En el grupo de los
estudiantes varones los que tenian poco o ningun acceso constituian el 16.7% de los que
no tenian intencion de seguir estudios universitarios y el 5.7% de los que si tenian
intencion de seguir. Mientras tanto en el grupo de las estudiantes mujeres, las que tenian
poco o ningln acceso geografico representaban el 11.5% de las que no tenia intencion de
seguir estudios y el 4.6% de las que si tenian intencion de seguir. Como se dijo antes, sin

embargo, el analisis estadistico revelo que la relacion entre las variables no era

significativa.
Tabla 10
Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, acceso geografico a IES y género
Intencion
Género No Si Total
Femenino  Acceso Poco o ninguno 3 14 17
geografico 11.5% 4.6% 5.2%
Alguno o mucho 23 289 312
88.5% 95.4% 94.8%
Total 26 303 329
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino  Acceso Poco o ninguno 6 13 19
geografico 16.7% 5.7% 7.2%
Alguno o mucho 30 216 246
83.3% 94.3% 92.8%
Total 36 229 265
100.0% 100.0% 100.0%
Total Acceso Poco o ninguno 9 27 36
geografico 14.5% 5.1% 6.1%
Alguno o mucho 53 505 558
85.5% 94.9% 93.9%
Total 62 532 594
100.0% 100.0% 100.0%
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El acceso econdmico de los estudiantes a IES

En el caso del acceso econdmico los nimeros no fueron tan dramaticos, pero

tampoco se encontrd una relacion significativa con la variable intencion. La Tabla 11

Tabla 11

Estudiantes por intencion de seguir estudios en IES, acceso econdmico a IES y género

Intencion
Género No Si Total
Femenino  Acceso Poco o ninguno 3 32 35
economico 13.6% 13.6% 13.6%
Bastante o mucho 19 203 222
86.4% 86.4% 86.4%
Total 22 235 257
100.0% 100.0% 100.0%
Masculino  Acceso Poco o ninguno 10 20 30
econdmico 32.3% 11.1% 14.2%
Alguno o mucho 21 160 181
67.7% 88.9% 85.8%
Total 31 180 211
100.0% 100.0% 100.0%
Total Acceso Poco o ninguno 13 52 65
econdmico 24.5% 12.5% 13.9%
Alguno o mucho 40 363 403
75.5% 87.5% 86.1%
Total 53 415 468
100.0% 100.0% 100.0%

revela que por cientos altos de mujeres (86.4%) y de hombres (67.7%) indicaron que

tenian bastante o mucho acceso econdmico en el grupo que no tenian intencioén de seguir

estudios en IES. Sin embargo, casi una tercera parte de los hombres que no tenian

intencion de seguir estudios dijo que tenia poco o ninglin acceso econdémico (32.3%). Es

decir, casi una tercera parte de los estudiantes varones dijo que no contaba con ingresos

propios o familiares o que no podia conseguir beca o que no sabia como conseguir ayuda
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econdmica si seguia estudiando. El andlisis estadisticos de estos datos no encontr6é una
relacion significativa entre la intencidn de seguir estudios y el acceso econdomico de los

participantes.

Objetivo 3: Identificar factores que permitan pronosticar qué estudiantes tendran la
intencion de seguir estudios en [ES y qué estudiantes no tendran esa
intencion

Las destrezas del lenguaje o la nota promedio en la asignatura de espafiol fue el
unico factor que distinguié de manera confiable entre estudiantes que tendrian la
intencion de seguir estudios en instituciones de educacion superior y estudiantes que no
tendrian esa intencion. Es decir, fue el tnico entre las variables predictivas estudiadas que
resulto estadisticamente significativo y que permite predecir quiénes tendran la intencion
de seguir estudios en IES y quiénes no, segin los modelos de un anélisis de Regresion
logistica multivariado. Los resultados aparecen en las Tablas 12 y 13.

Como se habia dicho, el analisis de Regresion logistica usé como variables
predictivas las seis que tuvieron una relacion significativa con la intencion de los
estudiantes de seguir estudios universitarios en las pruebas de Chi cuadrado. Ademas de
la nota en espafiol, estas fueron: las medidas de autoeficacia, el conocimiento del proceso
de solicitar admision a las IES, la percepcion de como es el proceso de estudiar espafiol,
la percepcion de un sesgo por género en la decision de los varones seguir estudiando y el
trasfondo académico de los padres.

La Tabla 12 muestra que una prueba del modelo completo contra el modelo de

una constante fue estadisticamente significativo, como se dijo arriba, solo para la variable
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nota de espafol lo que indica que solo la nota de espafol distingui6é de manera confiable

entre estudiantes que tendrian la intencion de seguir estudios en IES y estudiantes que no

tendrian esa intencion (y*(2, N=451) = 36.25, p = .000). Los demas predictores como

conjunto no ayudaron a predecir la intencion. Una R2 de Nagelkerke de 0.165 en el Paso

Tabla 12

Analisis de regresion logistica de seis factores y la intencion de seguir estudios en IES

B se Wald df  Sig. Exp(B)
Paso Autoeficacia 0.038 0.039 0.907 1 0.341 1.038
1(a) Conocimiento proceso admision 0.079 0.087  0.828 1 0363 1.083
Percepcion aprendizaje espafiol 0.073 0.083 0.766 1 0381 1.075
Sesgo por género 1I0MAY 13 0.022 0.027 0.694 1 0405 1.023
Sesgo por género -0.193 0.145 1.770 1 0.183 0.824
Nota promedio en espaiiol 0.736 0.177 17.366 1 0.000 2.088
Trasfondo académico padres 0.239 0.228 1.092 1 0.296 1.269
Constante -0.877 0.514  2.907 1 0.088 0.416
Paso Autoeficacia 0.040 0.040 1.010 1 0315 1.041
2(a) Conocimiento proceso admision 0.087 0.086 1.026 1 0311 1.091
Percepcion estudio espanol62 66  0.071 0.082  0.737 1 0391 1.073
Sesgo por género -0.200 0.144 1.927 1 0.165 0.819
Nota promedio en espaiiol 0.722  0.175 17.034 1 0.000 2.058
Trasfondo académico padres 0.232 0.228 1.034 1 0.309 1.261
Constante -0.775 0.498  2.427 1 0.119 0.461
Paso Autoeficacia 0.045 0.039 1317 1 0251 1.046
3(a) Conocimiento proceso admision 0.101 0.085 1.421 1 0233 1.107
Sesgo por género -0.197 0.144 1.864 1 0.172 0.821
Nota promedio en espaiiol 0.745 0.172 18.641 1 0.000 2.105
Trasfondo académico padres 0.244 0.227 1.155 1 0.283 1.276
Constante -0.818 0.495 2.733 1 0.098 0.441
Paso Autoeficacia 0.051 0.038 1.769 1 0.183 1.052
4(a) Conocimiento proceso admision 0.098 0.084 1.370 1 0.242 1.103
Sesgo por género -0.211 0.143  2.156 1 0.142 0.810
Nota promedio en espafiol 0.770 0.170 20.439 1 0.000 2.161
Constante -0.730 0.486  2.256 1 0.133 0.482
Paso Autoeficacia 0.063 0.037 2936 1 0.087 1.065
5(a) Sesgo por género -0.207 0.143  2.089 1 0.148 0.813
promedioespanol94 0.794 0.170 21.915 1 0.000 2.212
Constante -0.671 0.485 1911 1 0.167 0.511
Paso Autoeficacia 0.066 0.036 3.300 1 0.069 1.068
6(a) Nota promedio en espafiol 0.812 0.167 23.535 1 0.000 2.252
Constante -0.592 0474 1.560 1 0212 0.553

a. Variables introducidas en el paso 1: autoeficacia, conocimiento proceso de admisién, percepcién del estudio de
espafiol, sesgo por género, percepcion sesgo decision varones, promedio en espafiol, trasfondo académico de

padres
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6 indic6 una relacion débil de 16.5% entre la prediccion y la agrupacion. El éxito de la
prediccion en general fue de 90% (7.0% para no tener la intencidon de seguir estudios y
98.8% para tener la intencion de seguir). El criterio de Wald también demostrd que solo
la nota en la asignatura de espafiol contribuy6 significativamente a predecir la intencion
de los estudiantes (p = 0.000). El valor de EXP(B) indic6 que los estudiantes con nota de
A o B en la asignatura de espafiol tienen dos veces mas probabilidades que los otros de

seguir estudios en IES.

La Tabla 13 contiene solo los resultados del analisis de Regresion logistica de la

variable intencion de seguir estudios con la variable predictiva nota promedio en espafiol.

Tabla 13

Analisis de regresion logistica del factor promedio en espafiol y la intencion de seguir estudios en [ES

Variable predictiva B se Wald df Sig. Exp(B)
Nota promedio en espafiol

Masculinos y femeninos ~ 0-812 0.167  23.535 1 0.000 2252
Masculinos 0.752 0.224 11.305 1 0.001 2.121
Femeninos 0.772 0.252 9.387 1 0.002 2.165
Nota: La variable dependiente en este analisis fue la intencion de los estudiantes de seguir estudios en IES codificada
de manera que 0 = intencion de no seguir estudios en IES y 1 = intencion de seguir estudios en IES.

En el factor de las destrezas lingiiisticas se encontré significancia para: el modelo de
regresion donde se evalud conjuntamente a las estudiantes mujeres y los estudiantes
hombres; el modelo donde se evaluo solo a los hombres; y, ademads, para el modelo
donde se evaluo solo a las mujeres. Puede inferirse que la intencion de seguir estudios en

IES guarda estrecha relacién con un promedio de A o B en espaiiol o, lo que es lo mismo,
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con un dominio excelente o superior en las destrezas del lenguaje, independientemente
del género.

El hallazgo es consistente con los planteamientos de Martinez et al. (2013) de que
un buen aprovechamiento académico en los cursos que desarrollan las competencias de la
expresion oral, la lectura y la escritura son una condicion necesaria para adquirir
conocimientos, desarrollar las competencias, aprender nuevas destrezas y progresar en el
proceso educativo. Los resultados son consistentes también con las especulaciones de
Whitmire (2010) en cuanto a que unas competencias lingiiisticas poco desarrolladas
estancan el progreso escolar de los varones lo que eventualmente se ve expresado en una
proporcion baja de estos en la poblacion universitaria.

Sin embargo, los datos también presentan mas mujeres que hombres con notas
excelentes o superiores en espafiol. Aunque la diferencia entre hombres y mujeres no
resulto ser significativa en esta investigacion, los datos son consistentes con los de las
innumerables investigaciones discutidas por Ellis et al. (2008) que si revelan diferencias
significativas entre hombres y mujeres en el dominio de las destrezas del lenguaje, siendo
el rezago en dichas competencias una caracteristica mas tipica de los varones.

Tal vez el “embotellamiento” sensorial y el procesamiento mas lento de los
mensajes en el cerebro de los varones, de los que Burman (2010) habla, expliquen el que
los hombres tengan rezago en las destrezas del lenguaje en el sentido de que intervienen
de alguna manera en su proceso de aprendizaje de esas destrezas, lo que luego se refleja
en las medidas de su aprovechamiento académico y mas tarde en su intencion de seguir
estudios universitarios. Los hallazgos de los estudios neurologicos junto con los

planteamientos de Whitmire (2010) sobre el lenguaje sugieren que podria ocurrir un

75



desfase entre la condicion fisiologica de maduracion de las areas del cerebro encargadas
del desarrollo de esas destrezas, sobre todo en los varones, y el inicio de los procesos de
ensefianza en la escuela. Esto conduce a pensar que dicho desfase pudiera provocar
rezago en el desarrollo de las destrezas de los varones con respecto al de las nifias y que,
dependiendo del manejo de los maestros y de la familia asi como de la presion cultural
descrita por Edder Gonzalez Acosta (2006) para que sean individuos activos, aventureros
e independientes, entre otras cosas, pudiera explicar el surgimiento de sintomas de
hiperactividad, frustracion y hasta hostilidad entre los varones en esa etapa donde se les
exige desarrollar competencias para las que aun no estan fisiologicamente preparados. De
ahi también se podria explicar el que mas nifios que nifias sean diagnosticados con el
sindrome de hiperactividad y déficit de atencion como sefiala Whitmire (2010) dando la
impresion de que el sindrome es mas frecuente entre varones. Esas circunstancias
combinadas con malos hébitos de estudio, particularmente en la dimension de la
escritura, tal vez impiden que muchos varones lleguen preparados para asumir estudios a
un nivel superior en su momento.

El no haber encontrado diferencias significativas entre las destrezas lingiiisticas
de estudiantes hombres y estudiantes mujeres en esta investigacion podria deberse a que
los procesos escolares ocurridos durante los doce anos del paso por la escuela publica de
la poblacion estudiada hayan fallado en remediar o impedir de manera efectiva el estado
de rezago de muchos estudiantes. Es decir, es posible que la escuela—que se supone sea
uno de los agentes responsables del desarrollo de las destrezas del lenguaje de la
poblacion—haya funcionado més bien como una especie de filtro que fue eliminando

inadvertidamente a aquellos estudiantes—particularmente varones—que estuvieran
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rezagados en el desarrollo de sus destrezas lingiiisticas. Ello pudo haber provocado que
al final de su trayectoria escolar para abril y mayo de 2012—momento en que se hizo la
encuesta de la presente investigacion—esa poblacion estuviera constituida
mayoritariamente por los estudiantes varones sin rezago que sobrevivieron el proceso.

En el afio académico 2000-2001 entraron al primer grado de las escuelas publicas
de Puerto Rico més estudiantes varones (26,135) que estudiantes mujeres (23,672), es
decir, 2,463 mas hombres que mujeres. Doce afios mas tarde, para el 2011-2012, estaban
matriculados en duodécimo grado 10,993 hombres y 12,161 mujeres, es decir, 1,168 mas
mujeres que hombres. La proporcion de hombres a mujeres de ese grupo se invirtié en el
trayecto de esos doce afios. Del 2000 al 2012, el grupo de los varones se redujo por
15,142 estudiantes mientras que el grupo de las mujeres se redujo por 11,511 estudiantes.
En términos porcentuales, ese grupo de estudiantes perdi6 el 49% de las mujeres y el

58% de los hombres.

CONCLUSIONES

Las destrezas del lenguaje o el promedio de la nota de espafiol fue el factor que
tuvo el efecto mas importante sobre la intencion de los estudiantes hombres y mujeres de
seguir o no estudios en instituciones de educacion superior. Por ejemplo, el dominio
excelente o superior de las destrezas lingiiisticas o un promedio de A o B en la asignatura
de espafiol estuvo asociado con la intencion de seguir estudios.

Otros tres factores que resultaron estar relacionados significativamente—aunque
no con el mismo poder que el anterior—con la intencion de los estudiantes de seguir

estudios en IES, tanto en el caso de las estudiantes del género femenino como en el del
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masculino, fueron: un trasfondo académico universitario por parte de los padres; una
percepcion positiva por parte de los estudiantes del proceso de estudiar espaiol o
considerarlo entretenido, facil, comodo, necesario y claro; y un nivel de mucha o bastante
autoeficacia o sentido de confianza en la propia capacidad para efectuar exitosamente
estudios universitarios.

Ademas, dos factores afectaron la intencidon de los hombres y no la de las mujeres
de seguir estudios: mucho o bastante conocimiento por parte de los estudiantes varones
del proceso de admision a las IES y el tener la percepcion de que existe un sesgo por
género en la intencion de los varones de no seguir estudios en IES.

En el caso de las mujeres, los datos no revelaron ningtn factor que guardara una
relacion particular con su intencion de seguir o no estudios universitarios.

Factores que no afectaron la intencion de los estudiantes de seguir estudios
fueron: la presencia del padre en la vida de los estudiantes, la colaboracion de ambos
padres en los procesos de solicitar admision a IES; y la percepcion de los estudiantes de
la dificultad para conseguir empleo en Puerto Rico.

Finalmente, la intencién de los estudiantes de no seguir estudios universitarios
resultd ser una variable independiente de su acceso geografico y econdmico a

instituciones de educacion superior.

LIMITACIONES
El estudio tuvo dos limitaciones metodologicas. La primera se relaciona con el
hecho de que los reactivos del instrumento usado para medir las variables fueron

disefiados para el estudio y necesitan pasar por un proceso de validaciéon mas riguroso.
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Esta limitacion responde a la escasez de estudios empiricos y medidas ya validadas de los
factores que contribuyen a la decision de los estudiantes, hombres y mujeres, de seguir
estudios universitarios. La segunda limitacion se relaciona con el hecho de que el estudio
se enfocd mas en recoger percepciones de los estudiantes que medidas independientes de

las variables.

RECOMENDACIONES PARA POLITICA PUBLICA

La segunda meta de la presente investigacion era recopilar datos empiricos que
fundamentaran el disefio de politica publica para promover y fortalecer los factores
relacionados con la intencion de los estudiantes de seguir estudios en IES y que, ademas,
sirvierann de base para disefiar y establecer programas de intervencion dirigidos a
identificar y apoyar temprano en el proceso académico a estudiantes con factores que se
relacionan significativamente con la intencion de no seguir estudios universitarios.

Los datos proveen informacion valiosa para establecer politica publica por parte
de las autoridades concernientes, las instituciones correspondientes y las personas
interesadas en promover y fortalecer los factores que afectan positivamente la intencion
de seguir estudios universitarios de los estudiantes de escuela superior, especialmente
varones. También ofrece conocimiento importante para desarrollar estrategias de
intervencion frente a los factores que inclinan a los estudiantes a no tener intencion de
seguir estudiando.

Hasta ahora el CEPR ha auspiciado el andlisis de la participacion y la experiencia
por género en la educacion superior de un grupo limitado de parejas de hermanas y

hermanos (Martinez & Alvarado, 2007), el estudio de factores socioecondmicos que
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afectan estudiantes de escuela superior en una pequefia muestra sin distinguir por género
(Vazquez Calle et al., 2004) y el examen de otros factores que afectan solo a varones
(Espinosa & Robles, 2012), ademas del estudio de los factores incluidos en esta
investigacion.

El CEPR se puede fundamentar en estos hallazgos para promover investigacion
que profundice en distintos aspectos del factor de las destrezas del lenguaje o el promedio
en la asignatura de espafiol, asi como de los otros tres factores que resultaron
significativos: el trasfondo académico de los padres; la percepcion de los estudiantes del
proceso de estudiar espafiol; y el nivel de autoeficacia o sentido de confianza en la propia
capacidad para efectuar exitosamente estudios universitarios

Por ejemplo, el CEPR puede estimular el estudio de la experiencia cognitiva de
todos los estudiantes, con particular atencion a la de los varones, en las primeras etapas
del proceso formal de aprender las destrezas del lenguaje, como la lectura y la escritura.
El objetivo seria identificar los factores que afectan el desarrollo de esas destrezas del
lenguaje y la obtencion de promedios en espaifiol de C, D y F, particularmente entre los
varones. También puede considerar el estudio del aspecto emocional de la experiencia
para determinar si la ensefianza de la lectura y la escritura causa entre los varones
reacciones con sintomas de hiperactividad, inatencion y hostilidad.

Igualmente, los datos de la presente investigacion sugieren que se debe incorporar
a la agenda de investigacion del CEPR la percepcion de que estudiar es una actividad mas
apropiada para mujeres. Los hallazgos de la presente investigacion indican que esa

percepcion tiene una funcion importante en el fendomeno de la desaparicion de los
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estudiantes varones de la educacion superior, aunque no se comprende bien el mecanismo
que rige el fenémeno.

Para el Departamento de Educacion (DE) los hallazgos de este estudio--a la luz de
la discusion especulativa de Whitmire (2010) y el trabajo de resumen de mas de un siglo
de investigaciones empiricas de Ellis et al. (2008) sobre el desarrollo de las destrezas
lingiiisticas en hombres y mujeres--pueden ser base para el diseflo de estrategias de
ensenanza apropiadas para cada género.

De otra parte, con el fin de promover y fortalecer factores relacionados con la
intencion de seguir estudios universitarios se recomienda al DE proveer a todos los
estudiantes desde los primeros grados experiencias con personas de su propia comunidad
que puedan funcionar como modelos de personas con trasfondo académico universitario.
La idea seria suplir esta experiencia a todos y particularmente a los estudiantes que
pudieran ser la primera generacion de una familia en seguir estudios universitarios, es
decir, a estudiantes hijos de padres con un trasfondo académico no universitario.

Para desarrollar programas de intervencion pertinentes, se recomienda al DE
revisar las estrategias de enseflanza de las destrezas del lenguaje, particularmente del
idioma espanol, para adecuarlas a las necesidades de las distintas etapas de maduracion
de los estudiantes. También se recomienda adiestrar a los maestros y las maestras sobre
la importancia que tiene para el futuro de los estudiantes el factor relacionado con el
proceso de aprender espafiol junto con el desarrollo de virtudes intelectuales como la
curiosidad, la amplitud mental, la valentia y la honestidad intelectual (Baehr, 2013).

Por su parte, las escuelas pueden organizar clubes para la interaccion de todos los

estudiantes con padres de la comunidad que tengan estudios universitarios y con
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profesores universitarios también de la comunidad que compartan sus experiencias sobre
coémo estudiar, como decidir qué estudiar y como informarse sobre el proceso de solicitar
admision a una universidad. Los directores y el personal facultativo y de orientacion y
consejeria de las escuelas, particularmente las intermedias, pueden disefiar e instituir un
curso preparatorio para entrar a la universidad, con el fin de promover entre los
estudiantes, especialmente entre los varones, la conciencia de la importancia que tiene
para ellos y para el pais el pulir a un nivel superior su conocimiento, sus destrezas y sus
virtudes intelectuales, especialmente las relacionadas con las competencias del lenguaje.
El curso, que los estudiantes deben tomar en cualquier momento de sus afios de escuela
intermedia, deberia ser un requisito de graduacion de noveno grado. El nivel de escuela
intermedia seria el apropiado para instituir ese curso porque es el anterior al nivel
secundario o superior cuando el promedio académico cuenta para ser admitido a IES.

Igualmente, se recomienda a las escuelas de todos los niveles coordinar con las
escuelas de pedagogia del pais el llevar a cabo temprano en el proceso académico
actividades de intervencion en orientacion y consejeria para medir el nivel de autoeficacia
de los estudiantes en cada grado y consolidar su conocimiento del proceso de admision a
instituciones de educacion superior.

Las escuelas de pedagogia de las diferentes universidades del pais pueden
incorporar en su curriculo los resultados de esta investigacion y de otras auspiciadas por
el CEPR sobre distintos aspectos de los factores que afectan la intencion de los
estudiantes de seguir estudios universitarios. El fin seria someter los hallazgos a

discusiones criticas sobre su relevancia y pertinencia en la ensefianza, ademas de
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capacitar al respecto a los estudiantes de pedagogia, particularmente aquellos enfocados
en la ensefianza del espafiol, que son los futuros maestros.

Las escuelas de orientacion y consejeria podrian someter a discusion critica los
hallazgos de este y otros estudios, particularmente sobre la importancia de los factores del
trasfondo académico de los padres, el nivel de autoeficacia o sentido de su propia
capacidad para hacer estudios universitarios, el conocimiento de los estudiantes del
proceso de admision a IES y la percepcion de un sesgo por género en la intencion de los

estudiantes de no seguir estudios universitarios.
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Apéndice A

Poblacion de escuelas publicas y estudiantes

Poblacion de estudiantes matriculados en 12mo grado por género, region y escuela publica: 2010 - 2011

Region
ARECIBO

BAYAMON
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ARECIBO
ABELARDO MARTINEZ
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MARTINEZ
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GABRIELA MISTRAL
JUAN ALEJO ARIZMENDI

LUIS F CRESPO

SUP MANUEL RAMOS
HERNANDEZ
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PALMER

MANATI

FERNANDO CALLEJO
FERNANDO SURIA CHAVEZ
JUAN A CORRETJER

JUAN PONCE DE LEON II
PETRA CORRETIJER DE
O'NEILL

VEGA ALTA
ILEANA DE GRACIA
(SUPERIOR NUEVA)

JOSE SANTOS ALEGRIA
JUAN QUIRINDONGO
MORELL

LADISLAO MARTINEZ
LINO PADRON RIVERA

BAYAMON

DR. AGUSTIN STAHL
FRANCISCO GAZTAMBIDE
VEGA

Femenino
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630

76
109

60
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54
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19
78
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129
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88
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92
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Masculino
1938
540

39
93
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42
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94

47
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65

79
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97
111

79
66
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1805
665
124

53
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224
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3925
1398
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Caguas

LUIS PALES MATOS
MIGUEL DE CERVANTES
SAAVEDRA

MIGUEL MELENDEZ MUNOZ
PABLO CASALS

PAPA JUAN XXIII

PEDRO P CASABLANCA

REXVILLE SUPERIOR
SUPERIOR CACIQUE
AGUEYBANA

TOMAS C ONGAY
COROZAL

EMILIO R DELGADO
FRANCISCO MORALES

PORFIRIO CRUZ GARCIA
RUBEN RODRIGUEZ
FIGUEROA (SUP. VOC.
NUEVA)

OROCOVIS

ALBERTO MELENDEZ
JAIME A COLLAZO DEL RIO
JOSE ROJAS CORTES
JOSEFA DEL RIO GUERRERO
TOA BAJA

ADELA ROLON FUENTES
ADOLFINA IRIZARRY DE
PUIG

DR PEDRO ALBIZU CAMPOS
FRANCISCO OLLER

MARIA TERESA PINEIRO
NICOLAS SEVILLA

BARRANQUITAS
BONIFACIO SANCHEZ
JIMENEZ

DR JOSE N GANDARA
JUANA COLON
LUIS MUNOZ MARIN

PABLO COLON BERDECIA
SUPERIOR VOCACIONAL
NUEVA

CIDRA

ANA J CANDELAS
BENJAMIN HARRISON
JOSEFA PASTRANA

LUIS MUNOZ IGLESIAS
MIGUEL MELENDEZ MUNOZ
SUPERIOR VOCACIONAL

96

44

71
56
27
74
38
73

53
102
397
145

95

65

92
357
49
129
126
53
633
142

80
129
109

43
130
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36
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113
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90

34
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20
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26
64

52
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383
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88

34
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297
42
124
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460
119

77
93
68
40
63
2012
417

79
75
39
83
81

60
524
58
128
66
65
124
83

78

140
123
47
123
64
137

105
209
780
301
183

99
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654
91
253
195
115
1093
261

157
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83
193
4387
934
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160

95
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HUMACAO

GUAYAMA
ADELA BRENES TEXIDOR

ALBERGUE OLIMPICO
DR RAFAEL LOPEZ
LANDRON

DRA MARIA SOCORRO
LACOT

FRANCISCO GARCIA
BOYRIE

STELLA MARQUEZ
SUPERIOR URBANA
SUPERIOR URBANA NUEVA
GURABO

DR JUAN JOSE OSUNA

DRA CONCHITA CUEVAS
ELOISA PASCUAL

JOSE GAUTIER BENITEZ
MANUELA TORO MORICE
REPUBLICA DE COSTA RICA

CANOVANAS

CARLOS ESCOBAR LOPEZ
CASIANO CEPEDA
(SUPERIOR)

EDUARDO GARCIA
CARRILLO

GEORGINA BAQUERO
LUIS HERNAIZ VERONNE
NUEVA SUPERIOR DE LOIZA

PEDRO FALU ORELLANO
SUPERIOR ISIDRO A
SANCHEZ

FAJARDO
ANA DELIA FLORES
SANTANA VOC

ANTONIO R BARCELO
DR SANTIAGO VEVE
CALZADA

GERMAN RIECKEHOFF

JUAN JOSE MAUNEZ
SANTIAGO IGLESIAS
PANTIN

LAS PIEDRAS

ANA ROQUE DE DUPREY
ESCUELA DE BELLA ARTES
FLORENCIA GARCIA

ISABEL FLORES

JOSE COLLAZO COLON
PETRA MERCADO BOUGART

97

552
39
41

45

108

60
84
72
103
707
78
147
50
88
253
91
2275
574
112

53

36
22
122
21
121

87
383

106

81
42
94

53
724
105

27

94
109

85
132

487
39
24

40

131

30
65
80
78
584
97
106
72
94
135
80
1941
495
85

41

35
27
98
13
103

93
350

88

87
38
73

56
595
121

17

75

76

58

99

1039
78
65

85

239

90
149
152
181

1291
175
253
122
182
388
171

4216

1069
197

94

71
49
220
34
224

180
733

194
15

168
80
167

109
1319
226
44
169
185
143
231
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MAYAGUEZ

RAMON POWER Y GIRALT
SUP VOC MANUEL
MEDIAVILLA

YABUCOA
ALFONSO CASTA
MARTINEZ

ANTONIO FERNOS ISERN
ESCUELA SUPERIOR
URBANA

JOSE CAMPECHE

LUIS MUNOZ MARIN
MARIA CRUZ BUITRAGO
RAMON QUINONES MEDINA
TEODORO AGUILAR MORA

AGUADILLA
BENITO CEREZO VAZQUEZ
DR CARLOS GONZALEZ

ELADIO TIRADO LOPEZ
JUAN SUAREZ PELEGRINA
(NUEVA)

LUIS MUNOZ MARIN
MANUEL GARCIA PEREZ
(NUEVA)

SALVADOR FUENTES
SERGIO RAMIREZ DE
ARELLANO

CABO ROJO
INES MARIA MENDOZA

LAURA MERCADO
LEONIDES MORALES
RODRIGUEZ

LOLA RODRIGUEZ DE TIO

LUIS NEGRON LOPEZ
MONSERRATE LEON
IRIZARRY

MAYAGUEZ
CROEM

DR PEDRO PEREA FAJARDO
EUGENIO MARIA DE
HOSTOS

EVA'Y PATRIA CUSTODIO
SEGUNDO RUIZ BELVIS
SUPERIOR NUEVA

SAN SEBASTIAN

DR HERIBERTO DOMENECH
EMILIO SCHARON
RODRIGUEZ

FRANCISCO MENDOZA
MANUEL MENDEZ LICIAGA

98

73

99
594

66
100

114
81
39
47
86
61

2406

705
65

196
65

130
113

68
52

16
623
120

26

108
160
148

61
493
10
156

163
55
79
30

585
71

26
81
118

68

81
501

50
95

101
80
28
23
60
64

2080

611
65

157
53

115
102

64
33

22
527
86
21

105
132
144

39
388

162

96
31
67
24
554
76

17
96
118

141

180
1095

116
195

215
161
67
70
146
125
4486
1316
130
353
118

245
215

132
85

38
1150
206
47

213
292
292

100
881

18
318

259
86
146
54
1139
153

43
177
236
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PONCE

SAN JUAN

MARCELINO RODRIGUEZ

PATRIA LATORRE
SUPERIOR CATALINA
MORALES FLORES

PONCE

BERNARDINO CORDERO
BERNARD

BETHZAIDA VELAZQUEZ
SUPERIOR

DR PILA
JUAN SERRALLES
(SUPERIOR)

LILA MARIA MERCEDES
MAYORAL

PONCE HIGH SCHOOL
SUPERIOR JARDINES DE
PONCE

THOMAS ARMSTRONG
TORO

SANTA ISABEL

CARMEN BELEN VEIGA
DR MAXIMO DONOSO
SANCHEZ

ELVIRA M COLON
JOSE FELIPE ZAYAS
LUIS LLORENS TORRES

LUIS MUNOZ MARIN
LYSANDER BORRERO
TERRY

RAMON JOSE DAVILA
SUPERIOR VOCACIONAL
NUEVA

UTUADO

JOSE EMILIO LUGO

JOSE VIZCARRONDO
JOSEFINA LEON ZAYAS
LUIS MUNOZ RIVERA
SUPERIOR VOCACIONAL

YAUCO
ASUNCION RODRIGUEZ DE
SALA

AUREA QUILES CLAUDIO
LOAIZA CORDERO DEL
ROSARIO

LUIS MUNOZ MARIN
SUPERIOR URBANA
(NUEVA) (JOSEFA VELEZ
BAUZA)

CAROLINA
ANGEL P MILLAN ROHENA

27
115

141
2476
676

144

46
94

55

76
132

92

37
820
101

47
128
111
125

14

150
96

48
461
115

23
156

93

74
519

78
109

55
167

110
2065
499
103

99

34
77

136
2329
635

190

41
72

44

74
102

76

36
714
78

40
77
124
88
25

137
89

56
459
95
28
162
97
77
521

65
107

55
163

131
1631
444
103

61
192

277
4805
1311

334

87
166

99

150
234

168

73
1534
179

87
205
235
213

39

287
185

104
920
210
51
318
190
151
1040

143
216

110
330

241
3696
943
206
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DR JOSE M LAZARO 120 124 244 1

GILBERTO CONCEPCION DE

GRACIA 107 60 167 1
LOLA RODRIGUEZ DE TIO 9 20 29 1
LORENZO VIZCARRONDO 66 70 136 1
LUZ AMERICA CALDERON 94 67 161 1
GUAYNABO 356 291 647 5
JOSEFINA BARCELO 48 51 99 1
MARGARITA JANER

PALACIOS 120 91 211 1
MEDARDO CARAZO 72 60 132 1
PETRA ZENON DE FABERY 78 64 142 1
ROSALINA C MARTINEZ 38 25 63 1
SAN JUAN | 618 429 1047 14
CENTRAL ARTES VISUALES 66 31 97 1
DR FACUNDO BUESO 62 63 125 1
DR JOSE CELSO BARBOSA 14 8 22 1
ERNESTO RAMOS ANTONINI

(MUSICA) 51 35 86 1
GABRIELA MISTRAL 70 52 122 1
JOSE JULIAN ACOSTA 4 4 1
JUAN JOSE OSUNA 24 20 44 1
JULIAN E BLANCO 10 1 11 1
MADAME LUCHETTI 32 32 64 1
PADRE RUFO (BILINGUE) 23 18 41 1
RAFAEL CORDERO 71 30 101 1
RAMON POWER Y GIRALT 55 37 92 1
TRINA PADILLA DE SANZ 57 64 121 1
UNIVERSITY GARDENS 79 38 117 1
SAN JUAN 11 592 467 1059 11
ALBERT EINSTEIN 56 49 105 1
AMALIA MARIN 33 28 61 1
ANTONIO SARRIERA

EGOZCUE 43 28 71 1
BERWIND SUPERIOR 72 34 106 1
DR CESAREO ROSA NIEVES 26 40 66 1
JUAN PONCE DE LEON 37 15 52 1
LCDO GUILLERMO ATILES

MOREAU 3 2 5 1
MIGUEL SUCH 134 129 263 1
RAMON VILA MAYO 114 87 201 1
REPUBLICA DE COLOMBIA 55 40 95 1
SU INES MARIA MENDOZA 19 15 34 1
GRAN TOTAL 15908 13736 29644 193

FUENTE: Departamento de Educacion

100



ARECIBO

Escuela Fem Mas
MARIA CADILLA DE

MARTINEZ 153 121
LORENZO COBALLES

GANDIA 60 66
PETRA CORRETJER

DE O'NEILL 76 79
JUAN A CORRETIJER 113 115
GABRIELA MISTRAL 19 20
ANIBAL REYES

BELEN 109 93
JUAN PONCE DE

LEON II 88 65
FERNANDO CALLEJO 80 71
LADISLAO

MARTINEZ 92 66
SUPERIOR

SANTIAGO R

PALMER 51 47
JUAN QUIRINDONGO

MORELL 106 79
JOSE SANTOS

ALEGRIA 131 111
LINO PADRON

RIVERA 147 167
ILEANA DE GRACIA

(SUPERIOR NUEVA) 103 97
DOMINGO APONTE

COLLAZO 134 108
JUAN ALEJO

ARIZMENDI 78 72
SUP MANUEL RAMOS
HERNANDEZ 94 94
ABELARDO

MARTINEZ OTERO 76 39
FERNANDO SURIA

CHAVEZ 129 103
LUIS F CRESPO 120 104
SUPERIOR

VOCACIONAL 178 179
TRINA PADILLA DE

SANZ 54 42

Apéndice B

Muestreo

Total
Matricula GRUPOS
12mo 12mo

274

126

155
228
39

202

153
151

158

98
185
242
314
200
242
150
188
115

232
224

357

96

1177

101

1

NUmero

0.050847822

0.201637684

0.22521996
0.235192605
0.248740178

0.375895374

0.392892778
0.551598613

0.55840469

0.577022578

0.619945728

0.636837129

0.659161528

0.660518118

0.681436699

0.785148679

0.83755354

0.840088219

0.892209631
0.906378014

0.916769536

0.947268978

Orden

1

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19
20

21

22

Proporcion
0.232795242
0.107051827

0.131690739
0.193712829
0.033135089

0.17162277

0.129991504

Muestra Cum

21

10

12
17
3

15

12

21

31

43
60
63

78

90



BAYAMON

FRANCISCO MORALES
PORFIRIO CRUZ
GARCIA

REXVILLE SUPERIOR
FRANCISCO
GAZTAMBIDE VEGA
MARIA TERESA
PINEIRO

ADOLFINA IRIZARRY
DE PUIG

JOSEFA DEL RIO
GUERRERO

PABLO CASALS

FRANCISCO OLLER
SUPERIOR CACIQUE
AGUEYBANA

EMILIO R DELGADO
TOMAS C ONGAY
PAPA JUAN XXIII

ALBERTO MELENDEZ
MIGUEL MELENDEZ
MUNOZ

JOSE ROJAS CORTES
MIGUEL DE
CERVANTES
SAAVEDRA

RUBEN RODRIGUEZ
FIGUEROA (SUP. VOC.
NUEVA)

NICOLAS SEVILLA

DR. AGUSTIN STAHL
DR PEDRO ALBIZU
CAMPOS

ADELA ROLON
FUENTES

PEDRO P CASABLANCA
JAIME A COLLAZO DEL
RIO

LUIS PALES MATOS

95

65
73

56

43

80

53
27
109

53
145
102

74

49

56
126

71

92
130
139

129

142
38

129
44

88

34
64

53

40

77

62
20
68

52
156
107

49

42

67
69

69

105
63
124

93

119
26

124
34

Total

matricula GRUPOS
Fem Mas 12mo

183

99
137

109

83

157

115
47
177

105
301
209
123

91

123
195

140

197
193
263

222

261
64

253
78

12mo

102

Numero
1 0.04224978

10.103745121
10.116285315

10.133509528

10.139857034

1 0.29519507

10.366751993
10.433079393
10.454939639

1 0.468087696
10.476384907
10.509669148
10.531343331
10.534577758

1 0.57190568
1 0.583807976

1 0.659802787

10.732624175
10.787716962
10.802975818

1 0.808396552

1 0.814190944
1 0.865248764

1 0.915636692
10.939624082

10.207248018

2 0.11211778
30.155152888

4 0.123442809

50.093997735

6 0.177802945

7 0.130237826
8
9

10
11
12
13
14

15
16

17

18
19
20

21

22
23

24
25

17

9
13

10

8

15

11

Orden Proporcién Muestra Cum

17

26
39

49

57

72

83



CAGUAS

LUIS MUNOZ MARIN
JOSE GAUTIER
BENITEZ

ADELA BRENES
TEXIDOR

ELOISA PASCUAL
FRANCISCO GARCIA
BOYRIE

SUPERIOR URBANA

ALBERGUE OLIMPICO
MANUELA TORO
MORICE

DR RAFAEL LOPEZ
LANDRON

SUPERIOR URBANA
NUEVA

PABLO COLON
BERDECIA

DRA CONCHITA
CUEVAS

BONIFACIO SANCHEZ
JIMENEZ

LUIS MUNOZ IGLESIAS

BENJAMIN HARRISON
DRA MARIA SOCORRO
LACOT

SUPERIOR
VOCACIONAL

ANA J CANDELAS

DR JUAN JOSE OSUNA
SUPERIOR
VOCACIONAL NUEVA

JOSEFA PASTRANA

STELLA MARQUEZ
MIGUEL MELENDEZ
MUNOZ

DR JOSE N GANDARA
REPUBLICA DE COSTA
RICA

JUANA COLON

Fem Mas
118 83
88 94
39 39
50 72
60 30
72 80
41 24
253 135
45 40
103 78
125 81
147 106
97 79
80 65
113 128
108 131
90 83
83 58
78 97
36 60
101 66
84 65
132 124
85 75
91 80
56 39

Total

matricula GRUPOS

12mo

201

182

78
122

90
152
65

388

85

181

206

253

176
145
241

239

173
141
175

96
167
149

256
160

171
95

1278

12mo

103

1

1

NUmero
0.077835196

0.090772298

0.113917108
0.188917523

0.264179665
0.336722957
0.371052636

0.480249955

0.489164165

0.49136857

0.512569485

0.51613936

0.580203505
0.589587928
0.641303607

0.665961114

0.676750264
0.746694228
0.811149521

0.836472017
0.877005551
0.879594108

0.904366313
0.909844255

0.935425454
0.995373274

Orden
1

10

11

12

13
14
15

16

17
18
19

20
21
22

23
24

25
26

Proporcion
0.157276995

0.142410016

0.061032864
0.095461659

0.070422535
0.118935837
0.05086072

0.303599374

Muestra Cum

15

14

12

29

15

29

35
44

51
63
68

97



HUMACAO
ANA DELIA
FLORES
SANTANA VOC
PEDRO FALU
ORELLANO
LUIS HERNAIZ
VERONNE
ALFONSO
CASTA
MARTINEZ
ANTONIO R
BARCELO
ANTONIO
FERNOS ISERN
FLORENCIA
GARCIA

JOSE
CAMPECHE
ESCUELA
SUPERIOR
URBANA

DR SANTIAGO
VEVE CALZADA
EDUARDO
GARCIA
CARRILLO
PETRA
MERCADO
BOUGART
SUP VOC
MANUEL
MEDIAVILLA
TEODORO
AGUILAR MORA
NUEVA
SUPERIOR DE
LOIZA
ESCUELA DE
BELLA ARTES
SANTIAGO
IGLESIAS
PANTIN

JUAN JOSE
MAUNEZ
RAMON POWER
Y GIRALT
MARIA CRUZ
BUITRAGO
SUPERIOR
ISIDRO A
SANCHEZ
CARLOS
ESCOBAR
LOPEZ

LUIS MUNOZ
MARIN
CASIANO
CEPEDA

106

121

122

66

7

100

94

81

114

81

36

132

99

61

21

27

53

94

73

47

87

112

39

53

88

103

98

50

95

75

80

101

87

35

99

81

64

13

17

56

73

68

23

93

85

28

41

Total

Matricula GRUPOS
Fem Mas 12mo

194

224

220

116

15

195

169

161

215

168

71

231

180

125

34

44

109

167

141

70

180

197

67

94

.12mo

NUmero

1
104

0.018386848

0.065252321

0.071018671

0.086972355

0.127760006

0.158919633

0.184730131

0.222805412

0.247426171

0.323717209

0.357817203

0.396102073

0.396257324

0.400741735

0.418926984

0.430810749

0.453334246

0.495940207

0.506383122

0.54473824

0.55028519

0.566804169

0.568283382

0.576718085

Orden

1

10

11

12

13

14

15

16

17

19

20

21

22

23

24

Proporcion

0.171226831
0.197705207

0.194174757

0.102383054
0.013239188
0.172109444

0.149161518

Muestra Cum

15

17

17

15

13

15

32

49

58

60

75

88



(SUPERIOR)

GEORGINA
BAQUERO
RAMON
QUINONES
MEDINA

JOSE COLLAZO
COLON

ANA ROQUE DE
DUPREY
GERMAN
RIECKEHOFF

ISABEL FLORES

22

86

85

105

42
109

27

60

58

121

38
76

49

146

143

226

80
185

1133

105

0.621007695

0.636880778

0.674261077

0.705690956

0.866480054
0.946435608

25

26

27

28

29
30



MAYAGUEZ
DR CARLOS
GONZALEZ

LUIS NEGRON LOPEZ
EVA'Y PATRIA
CUSTODIO

DR HERIBERTO
DOMENECH
EUGENIO MARIA DE
HOSTOS

LAURA MERCADO
SEGUNDO RUIZ
BELVIS
FRANCISCO
MENDOZA

PATRIA LATORRE
MONSERRATE LEON
IRIZARRY

SALVADOR FUENTES
MARCELINO
RODRIGUEZ

BENITO CEREZO
VAZQUEZ

LUIS MUNOZ MARIN
SUPERIOR CATALINA
MORALES FLORES
SERGIO RAMIREZ DE
ARELLANO

MANUEL MENDEZ
LICIAGA

INES MARIA
MENDOZA

DR PEDRO PEREA
FAJARDO

LOLA RODRIGUEZ DE
TIO

EMILIO SCHARON
RODRIGUEZ
MANUEL GARCIA
PEREZ (NUEVA)
LEONIDES MORALES
RODRIGUEZ

SUPERIOR NUEVA

CROEM
JUAN SUAREZ
PELEGRINA (NUEVA)
ELADIO TIRADO
LOPEZ

Fem Mas
196 157
148 144
55 31
77 76
163 96
26 21
79 67

81 96
115 77
61 39
52 33
27 34
65 65
113 102
141 136
16 22
118 118
120 86
156 162
160 132
26 17
68 64
108 105
30 24
10 8
130 115
65 53

Total

Matricula GRUPOS.

12mo

1336

353
292

86

153

259
47

146

177
192

100
85

61

130
215

277

38

236

206

318

292

43

132

213
54
18

245

118

12mo

106

1
1

NUmero

0.074656332
0.084932106

0.120003575

0.124538396

0.169409327
0.174402955

0.191329351

0.202130071
0.316304404

0.342238741
0.377143924

0.38084297

0.413507178
0.414216016

0.420974315

0.438487836

0.503188014

0.505315145

0.529057787

0.57068831

0.589108954

0.673803434

0.688096798
0.726196815
0.816002474

0.869936815

0.885704951

Orden

1
2

3

4

10
11

12

13
14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
24
25

26

27

Proporcion

0.264221557
0.218562874

0.064371257
0.114520958

0.193862275
0.035179641

0.109281437

Muestra Cum

23
20

6

10

17
4

10

23
43

49

59

76
80

90



PONCE
AUREA QUILES
CLAUDIO

LUIS MUNOZ MARIN
JUAN SERRALLES
(SUPERIOR)

LUIS LLORENS
TORRES

PONCE HIGH SCHOOL
ASUNCION
RODRIGUEZ DE SALA

JOSE VIZCARRONDO
DR PILA

RAMON JOSE DAVILA
THOMAS ARMSTRONG
TORO

LOAIZA CORDERO
DEL ROSARIO
CARMEN BELEN
VEIGA

LYSANDER BORRERO
TERRY

SUPERIOR
VOCACIONAL NUEVA
LILA MARIA
MERCEDES MAYORAL
SUPERIOR JARDINES
DE PONCE
BERNARDINO
CORDERO BERNARD

ELVIRA M COLON
SUPERIOR URBANA
(NUEVA) (JOSEFA
VELEZ BAUZA)
SUPERIOR
VOCACIONAL

JOSE FELIPE ZAYAS

LUIS MUNOZ MARIN
DR MAXIMO DONOSO
SANCHEZ
BETHZAIDA
VELAZQUEZ
SUPERIOR

JOSEFINA LEON
ZAYAS

LUIS MUNOZ RIVERA
JOSE EMILIO LUGO

Fem Mas
109 107
14 25
55 44
125 88
132 102
78 65
23 28
94 72
96 89
37 36
55 55
101 78
150 137
48 56
76 74
92 76
144 190
128 77
110 131
7477
111 124
167 163
47 40
46 41
156 162
93 97
115 95

Total

Matricula

12mo

216
39

99

213
234

143

51
166
185

73

110

179

287

104

150

168

334
205

241

151
235
330

87

87

318
190
210

1161

GRUPOS

12mo

107

Namero

0.010097827
0.176795413

0.186483536

0.192240759
0.195017074

0.215998815
0.223889397
0.315291594
0.332941644

0.477443166

0.485857747

0.617575459

0.657417259

0.703195744

0.716149081

0.72797521

0.758943527
0.796214859

0.797057402

0.800222584
0.82552592
0.855996567

0.895685355

0.907791205

0.944188972
0.961723281
0.994699662

Orden

1
2

3

O 0 3 O

10

11

12

13

14

15

16

17
18

19

20
21
22

23

24

25
26
27

Proporcion

0.186046512
0.033591731

0.085271318

0.183462532
0.201550388

0.123169681
0.043927649
0.142980189

Muestra Cum

17

17
19

12

13

17
21

29

46
65

77
81
94



SAN JUAN
JUAN PONCE DE
LEON

JUAN JOSE OSUNA
ANTONIO SARRIERA
EGOZCUE

BERWIND SUPERIOR
GILBERTO
CONCEPCION DE
GRACIA

CENTRAL ARTES
VISUALES
REPUBLICA DE
COLOMBIA

ALBERT EINSTEIN
RAMON POWER Y
GIRALT

PETRA ZENON DE
FABERY

MEDARDO CARAZO

MADAME LUCHETTI
MARGARITA JANER
PALACIOS

AMALIA MARIN
ANGEL P MILLAN
ROHENA

JULIAN E BLANCO

JOSE JULIAN ACOSTA
DR JOSE CELSO
BARBOSA

GABRIELA MISTRAL
ERNESTO RAMOS
ANTONINI (MUSICA)

MIGUEL SUCH
LORENZO
VIZCARRONDO

RAMON VILA MAYO
UNIVERSITY
GARDENS

DR FACUNDO BUESO
DR JOSE M LAZARO

RAFAEL CORDERO
DR CESAREO ROSA
NIEVES

PADRE RUFO
(BILINGUE)

LUZ AMERICA
CALDERON
ROSALINA C
MARTINEZ

TRINA PADILLA DE
SANZ

LOLA RODRIGUEZ DE
TIO

Fem Mas
37 129
24 60
43 15
72 64
107 15
66 52
55 30
56 103
55 64
78 28
72 38
32 49
120 67
33 2
103 31
10 35
4 34
14 1
70 18
51 8
134 40
66 51
114 124
79 25
62 20
120 63
71 28
26 37
23 32
94 87
38 60
57 40

9 70

Total

Matricula GRUPOS

12mo

263
167

34
142

52

122

101
206

121

61
117
105

161

97
86
106

11
41

22
95

99
244

63
29
125
71

92

64

201

132

66

136

.12mo

108

NUmero

0.054767783
0.089517272

0.091410216
0.110221904

0.143171957

0.153422164

0.159959066
0.188054053

0.20652196

0.241327943
0.300406444
0.374998355

0.396857303
0.436479789

0.471923001
0.483005857
0.508537937

0.520063994
0.526484123

0.61893589
0.621812358

0.670027164
0.676806267

0.718426489
0.731476775
0.737567073
0.738113448

0.748585966

0.749600449

0.79199872

0.803326016

0.810331789

0.843622365

Orden

10
11
12

13
14

15
16
17

18
19

20
21

22
23

24
25
26
27

28

29

30

31

32

33

Proporcion

0.337179487
0.214102564

0.043589744
0.182051282

0.066666667

0.156410256

Muestra Cum

26
17

4
14

12

26
43

47
61

66

78



LCDO GUILLERMO

ATILES MOREAU 3 20 44

SU INES MARIA

MENDOZA 19 4

JOSEFINA BARCELO 48 91 211
780

1 0.938290132

1 0.943429045
1 0.995369845

Muestra total estimada contando con sobremuestreo = 620

109

34

35
36



Apéndice C

Autorizacion del Departamento de Educacion de Puerto Rico

GOBIERNO DE PUERTO RICO

) DEPARTAMENTO DE EDUCACION
SECRETARIA AUXILIAR DE PLANIFICACION Y DESARROLLO EDUCATIVO

OFICINA DE LA SECRETARIA AUXILIAR
14 de marzo de 2012

Directores de las Regiones Educativas, Superintendentes de Escuelas de los Distritos
Escolares y Directores de Escuelas Superiores y Secundarias

/1 [ —
Yanira |. Raices Vega, Ed. D.
Secretaria Auxiliar

AUTORIZACION PARA LLEVAR A CABO INVESTIGACION EN ESCUELAS DEL
DEPARTAMENTO DE EDUCACION

La Dra. Aileen Estrada Fernandez, profesora e investigadora de la Universidad del
Sagrado Corazén en Santurce, Puerto Rico, llevara a cabo la investigacion titulada:
Factores que Afectan la Baja Proporcién de Estudiantes Varones en la Educacién
Superior en Puerto Rico: La Perspectiva de Estudiantes de 4to Afio de Escuela
Superior. Esta investigacion se realiza bajo los auspicios del Centro de Estudios y
Documentacién sobre la Educacién Superior de Puerto Rico (CEDESP), la Division de
Investigacion y Documentacion de la Educacion Superior (DIDES) y el Consejo de
Educacién Superior de Puerto Rico.

Se autoriza a la doctora Estrada Fernandez y a su grupo de trabajo compuesto por el
Dr. Rubén Rosado Gonzélez, consultor de investigacién y las ayudantes de
investigacion, las sefioras Zorimar Rivera Nieves, Mariana Quiles Fabian, Barbara
Cardenales Torres y Michelle Gonzalez Tobaja a visitar 50 escuelas superiores y
secundarias de la muestra que se incluyen en el anejo. La muestra de la investigacion
se compone de 620 estudiantes de 4to afio de ambos sexos que estudien en escuelas
superiores y secundarias publicas. La participacion de los estudiantes y del
colaborador o personal designado por el director en la investigacién serd voluntaria y
asi debera constar con su firma en la hoja de asentimiento informado, o consentimiento
informado respectivamente, que les proveera la investigadora con ese fin. Los
estudiantes, ademas, deberan ser autorizados por su padre, madre o encargado y asi
debera constar, por escrito, con la firma de éstos, en la hoja que les proveera la
investigadora para esos fines.

P.0. BOX 190759, SAN JUAN, PUERTO RICO 00919-0759 * TEL.: (787) 773-4076 * FAX: (787) 751-2874

El Departamento de Educacion no discrimina por razén de raza, color, sexo, nacimiento, origen nacional, condicion social,
ideas politicas o religiosas, edad o impedimento en sus actividades, servicios educativos y oportunidades de empleo.
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Autorizacién para llevar a cabo investigacién en escuelas del Departamento de Educacién de la Dra. Aileen Estrada
Fernandez

14 de marzo de 2012

Péagina 2

La participacion que se le solicita al personal designado por el director, que acepte
voluntariamente colaborar sera: recibir los documentos de la investigacién de la
investigadora para los estudiantes y padres (asentimientos y consentimientos
informados original y copia) y los cuestionarios del estudio; distribuir y recoger los
originales y las copias de los asentimientos y consentimientos informados debidamente
firmados por la muestra de la escuela y los padres (la muestra por escuela se le
informara posteriormente al colaborador); administrar y recoger los cuestionarios entre
los estudiantes que hayan cumplimentado las hojas de consentimiento y asentimiento
informado sin afectar el periodo lectivo de los estudiantes; custodiar los documentos
cumplimentados de su escuela hasta ser entregados a la investigadora o a un miembro
de su equipo de trabajo; gestionar la entrega de las copias cumplimentadas a la oficina
del director de la escuela; entregar a la investigadora o a un miembro de su equipo de
trabajo los cuestionarios debidamente cumplimentados y el recibo de los documentos
sometidos al director. Ademas, debera asegurarse que la identidad de los participantes
sea protegida y las contestaciones de los cuestionarios sean confidenciales y
anénimas. Solo tendrd acceso a las contestaciones de los cuestionarios la persona
que designe el director y el equipo de trabajo de la investigadora.

La colaboracion del personal escolar es de suma importancia para que las actividades
de la investigacion resulten adecuadas. Las entrevistas y conversaciones no
podran ser grabadas a través de método alguno de audio o video. Se debera
garantizar que las actividades de la investigacién no afectaran el tiempo lectivo de
los estudiantes. Copia de los consentimientos informados firmados por los
estudiantes, padres y colaboradores deberan ser entregados en la oficina del director
escolar o dependencia del Departamento de Educacién participante para ser
archivados.

Segun se establece en el inciso 10 de la Carta Circular 5-2001-2002 del 5 de
septiembre de 2001, durante el inicio y final del semestre académico, periodos de
informes y pruebas sistémicas, no se autorizaran visitas a las escuelas con el propésito
de entrevistar o encuestar estudiantes, maestros y directores de escuela. Cualquier
cambio en la propuesta de investigacion debera ser sometido para evaluacion de la
Divisién de Investigaciones Pedagdgicas, adscrita a la Secretaria Auxiliar de
Planificacién y Desarrollo Educativo del Departamento de Educacion.

El Departamento de Educacion no se solidariza necesariamente con los resultados de
la investigaciéon. Se releva al Departamento de Educacién de toda responsabilidad por
cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de la informacién que se
solicite y provea a través de ésta. El Departamento de Educacion no se hace
responsable de cualquier dafio o reclamacion producto del proceso de realizacion, o del
resultado de la investigacion, ya que la misma es independiente y no esta auspiciada
por el Departamento.
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Autorizacién para llevar a cabo investigacién en escuelas del Departamento de Educacién de la Dra. Aileen Estrada
Fermnandez

14 de marzo de 2012
Pagina 3

Esta autorizacién es una enmienda a la otorgada el 13 de febrero de 2012 y tiene
vigencia hasta el 12 de febrero de 2013. Una vez la investigadora finalice la
investigacion, debera someter una copia a la Secretaria Auxiliar de Planificacion y
Desarrollo Educativo para que forme parte de la coleccién del Centro de
Documentacién e Investigacion.

Anejo
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Anejo

Escuelas a visitar en la investigacion de la Dra. Aileen Estrada Fernandez titulada:

Factores que Afectan la Baja Proporcién de Estudiantes Varones en la Educacion Superior en
Puerto Rico: La Perspectiva de Estudiantes de 4to Afio de Escuela Superior

E::g::;a ED::?:I::' Municipio Escuelas Superiores y Secundarias
Arecibo Il Maria Cadilla de Martinez
Arecibo Hatillo Anibal Reyes Belén
Lorenzo Coballes Gandia
Arecibo | Camuy Lares Gabriela Mistral
Ciales Juan A. Corretjer
Juan Ponce de Ledn* ubicada en la Escuela
Manati Florida Intermedia Leonardo Valentin Tirado de
12:30-5:30PM
Manati Petra Corretjer de O’Neill
Francisco Gaztambide Vega
Bayamon Bayamon i Francisco Manrique Cabrera (Rexville )
Corozal Corogrgl Porfirio Cruz Garcia
Bayamén Naranijito Francisco Morales** de 7:10AM-12:10PM
Orocovis Morovis Josefa Del Rio Guerrero
Toa Baja Toa Baja ado!flna Inzarry't_:le Puig
aria Teresa Pinero
Barranquitas Barranquitas Luis Mufoz Marin
Adela Brenes Texidor
G Guayama Francisco Garcia Boyrie
uayama - —
Caguas Salinas ﬂgar!lo Guerra Cruz (Albergue Olimpico)
Superior Urbana
Eloisa Pascual
Gurabo Caguas | Manuela Toro Morice
Caguas |l José Gautier Benitez
Canévanas Luis Hernaiz Veronne
Pedro Fala Orellano* ubicada en las
Escuelas Intermedias Liberata Hiraldo
Candvanas Rio Grande (Nueva) y Lola Millan Orellano de
12:30-5:30PM
Humacao Casiano Cepeda
Fajardo Culebra Antonio R. Barcelé
Fajardo Vocacional Ana Delia Flores Santana
Las Piedras Las Piedras Florencia Garcia
Maunabo Alfonso Casta Martinez
Yabucoa San Lorenzo Antonio Fernds Isern
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Continuacién Anejo

Regién Distrito
Educativa Escolar Municipio Escuelas Superiores y Secundarias
Dr. Carlos Gonzalez* ubicada en la Escuela
Aguadilla Aguada Intermedia Nueva (Juana Rosario) de
12:30-5:30PM
Cabo Rojo Sabana Grande | Luis Negrén Lopez **de 7:30AM-12:30PM
San German Laura Mercado
Mayagliez Hormigueros Segundo Ruiz Belvis
.. Eva y Patria Custodio* ubicada en la
Mayaglez Las Marias Escuela Intermedia Aristides Cales Quirés
de 12:30 -5 :30PM
Mayagiiez Eugenio Maria de Hostos
San Sebastian | Isabela Dr. Heriberto Domenech
Ponce | Juan Serrallés
Ponce High School**
Ponce e horario 7:30AM -12:30M
Ponce Il Dr. Pila
Luis Llorens Torres
Ponce Santa lsabel Juana Diaz Luis Mufioz Marin
Guanica Aurea Quiles Claudio
Yauco Asuncién Hodrigqez de Sa]a‘ ubicada en la
Guayanilla Escuela Intermedia Eugenio Maria de
Hostos de 12:30-5:30PM
Utuado Utuado José Vizcarrondo
Gilberto Concepcion de Gracia* ubicada en
Carolina Carolina Il la Escuela Manuel Febres Gonzalez de
12:30 a 5:30PM
San Juan | Central Artes Visuales
San Juan San Juan | San Juan Il Juan José Osuna
Antonio Sarriera Egozcue
San Juan Il San Juan llI Berwind Superior
San Juan IV Juan Ponce de Ledn

*Escuela relocalizada por el momento

**Escuela receptora
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UNIVERSIDAD DEL SAGRADO CORAZON

HOJA DE CONSENTIMIENTO INFOARAMADO
(para el personal designado por el/la Director/a de la escuela para colaborar con la investigacion)

Factores que afectan la baja proporcion de estudiantes varones en la educacion superior en PR:
la perspectiva de estudiantes de 4to afo de escuela superior

DESCRIFCION

Estimada/o Colega, qL invitarle a colaborar en una investigacion sobre
la continuacién de estudios universitarios, Esta investigacion la realiza la Dra,
Alleen Estrada Feméndez, | igadora de la Universidad del Sagrado
Corazdn, bajo los auspicios del Consejo de Educacion de Puerto Rico. El fin es
explorar las razones por las gue algunos estudiantes no contindan estudios uni-
versitarios y los factores que ayudan a otros a proseguir. El propésito es estric-
tamente educativo.

Usted ha sido invitado/a porque la escuela donde trabaja fue seleccionada al
azar para participar en el estudio y su Durectm!a ha recomendado su colabo-
racion. En el estudio particip publicas de PR. Si acepta colabo-
rar, Ispedlramnsquersallcaiassngusnhsslarsas (1) Reciba de parte de la
investigadora o sus representantes los mgmales ylas ooplas de las hojas de
consentimiento (para padres o encargados) y de i (para estudian-
tes) y los cuestionarios del estudio. (2) Distribuya y recoja los originales y sus
copias de las hojas de consentimiento y de imiento entre los

de una seccion de 4io afio de la escuela. (3) Administre y recoja los cuestio-
narios entre los estudiantes que hayan cumplimentado las hojas de consen-
timiento y asentimiento sin afectar el periodo lectivo de los estudiantes.

(4) Custodie las hojas de consentimiento y asentimiento asi como los cuestio-
narios cumplimentados en su escuela hasta que la investigadora o uno de sus
representantes pase a recogerios. (5) Gestione la entrega de las copias cumpli-
mentadas de las hojas de consentimiento y asentimiento a la oficina del
Director/a de la escuela para su archivo. (6) Entregue a la investigadora o sus
representantes hoja de recibo de las mismas, firmada por director/fa de la
escuela. (7) Entregue ala In\nesl.ngam 0 & uno de sus representantes auto-
rizados todos los cuesti S tados de la muestra.

RIESGO0S ¥ BENEFICIOS

Los riesgos de colaborar con el estudio son minimos. Los procedimientos
de coordinar la entrega y recogida de documentos, asi como de seleccion
de la muestra requeriran tiempo adicional al del horario de trabajo del
personal que acepte colaborar. Lienar el cuestionario tomara a los estudiantes
aproximadamente de 45 minutos a una hora fuera de horas lectivas. Los pro-
cedimientos requeriran también de ese personal esfuerzo especial para
asegurarse de que todos los procesos cumplan con las instrucciones esta-
blecidas en esta hoja. El miembro del personal de la escuela que colabore
con todos estos procesos recibird una bonificacion de $40.00 do se
constate que se logrd una muestra representativa de todos los estudiantes
matriculados en el grado 12 de su escuela.

CONFIDENCIALIDAD

Elf que se debera dequela
identidad de los participantes sea protegi
Las jones al jonarnio se 1de

manera anonima y se trataran de forma confidencial,
Ninguna de las hojas del cuestionario pide el nombre ni
numeros que puedan identificaries. Minguna otra
persona en la escuela debera tener acceso a los datos
crudos ni a las hojas de consentimiento y asentimiento.
Séio tendrén acceso la persona designada porelofla
Directora de la escuela y la Dra. Alleen Estrada, el Dr.
Rubén Rosado y las ayudantes de investigacidn
Zorimar Rivera y Manana Quiles. Las copias de las
hojas de consentimiento de los padres y de asen-
timiento de los estudiantes participantes se archivaran
en la oficina del o la Directora. Los documentos genera-
dos por esta s se almacenaran por un
periodo de seis afios en la USC . Luego se destruiran
mediante trituradora.

DERECHOS

Su ion es libre y voluntaria. Tiene a
negarse a participar sin ninguna penalidad. Ademas,
tiene derecho a recibir copia de este documento. De
tener alguna pregunta sobre sus derechos como
colaborador'a o reclamacion o queja relacionada con su
colaboracion o desea mas informacion sobre |a investi-
gacion, puede comunicarse con la Dra. Aileen Estrada
Fem&ndezmmetmeoeﬁeam

usci do.edu o los teléf 787-728-
151smmy?3?m2?12
[TAUPR-IRB GENTRAL OFFICE
VALID FROM THRU

23-02- 12-23-02-13
APPROVED

Se releva &l D quE pueda surgin ¥ 08 la infor-

mac-onqucsosolmmymmrmmm El D o 0 Puro Al $0 haco do cualquior dafio " Aucto cel pi P
La misma es ¥ o es par del Dy Esta agencia con ks

da la imvestigacion.

D acuerdo a la Carta Carcutar 5-2001-2002 - clhusula # 8 Copia del quis firma ol sord archivada en la Oficing del Director Escolas o dopen-

‘dencia del Departamento de Educackn da Puano Rico donda se realizd el estudio.

Su firma en este documento significa que esta dispuesto/a a colaborar con la investigacion después de haber
leido la informacion presentada en esta hoja y que ha recibido copia de este documento.

Nombre del miembro del personal Nombre de la escuela Pueblo
Firma Fecha
Dra. Aileen Estrada Femandez (2ousr Erde Donackald)
Nombre de la investigadora Firma 7 Fecha

i = SAN JUAN PUERTO RIC ) 00914-0383 »
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Apéndice D

Cuestionario

CUESTIONARLIO

Consejo de Educacion de Puerto Rico / Universidad del Sagrado Corazdn

Gracias
For pardicipar
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SALUDO

Estimada y estimado estudiante:

Este cuestionario es parte de un estudio sobre los
factores que contribuyen a que algunos estudiantes
no continden estudios universitarios. Ta te has
quedado en la escuela hasta llegar a cuarto afio.
Pero es posible gue en el transcurso de tus afios
escolares algunos de tus comparieros(as) de
estudio hayan dejado de estudiar. En Puerto Rico,
muchos de los estudiantes que comienzan en
primer grado dejan de asistir a la escuela antes de
llegar a cuarto afio. Otros se graddan de cuarto
afio, pero no siguen estudios universitarios. Se
desconocen las razones para esto.

Solicitamos que, por favor, contestes todas las
preguntas del cuestionario y compartas tu opinion
con nosotros. Los datos que ofrezcas se usaran
solo con propositos educativos. Agradecemos
mucho tu colaboracion.

Abajo aparece una seccion con las instrucciones
para llenar el cuestionario. Todas las preguntas son
sencillas. Pero si tienes alguna duda puedes
comunicarte con la Dra. Aileen Estrada Fernandez,

investigadora a cargo del estudio, mediante el vV
correo electronico uscinvestiga@sagrado.edu o el ALID FROM THRU
teléfono 787-728-1515 ext.2333. 28 ~03~ 12 N z B ._03- 13

INSTRUCCIONES APPROVED

Antes de comenzar a llenar este cuestionario, por favor, recuerda que no debe aparecer tu nombre en el mismo. Asegurate de
haber conseguido la firma de tus padres o encargados en la hoja de consentimiento informado que te autoriza a participar en la
investigacion. Asegurate también de haber firmado ti mismo(a) la hoja de asentimiento. Si te interesa conocer los resultados del
estudio y participar en el sortedo de los iPods en mayo 2012 y tu madre, padre o encargado consienten, recuerda escribir una
direccién postal, un nimero de teléfono y una direccién electrénica en la misma hoja de asentimiento. Asi podremos invitarte a la
presentacion de los resultados del estudio y avisarte si hubieras ganado el sarteo. Asegurate igualmente de que la persona encargada
del cuestionario en tu escuela haya recibido la hoja de los consentimientos informados con las firmas correspondientes. Luego pasa a
la pagina 3 del cuestionario y contesta de forma individual, con lapiz o boligrafo, las preguntas que aparecen de ahi en adelante. Ahora
que has leido las instrucciones pasa a la pagina 3 a contestar las preguntas. Cuando termines de contestarlas entrega el cuestionaro a
la persona encargada del mismo en tu escuela. Agradeceremas mucho que trates de contestar todas las preguntas. 2
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PREGUNTAS DEMOGRAFICAS:

1.Edad: 15=2 16=5 17= 442 18=244 N/C=4

2. Pueblo donde vives

3. Nombre de tu escuela

4. Zona donde vives: 325 1. Urbana 353 2. Rural 37 N/C

379 1.Femenino 333 2. Masculino

5. Género:

6. Si trabajas ¢ qué haces? N/A = 593

7. Si tienes hijos scuantos tienes? 1=16 2=1 No aplica 698
8. Personas con quienes vives: (Puedes marcar mas de una)

5 _ 9. novia(o)
4_10. esposa(o)

631 1. mama
9 2. madrastra

344 3. papa _5 11.hijo(a)
__88 4 padrastro __2 12. amigos(as)
343 5. hermano(s) _1 13. solo(a)
323 6. hermana(s) _25 14, otro

91 7. abuelo(a)
20 8. tio(a)

OTRhAAS PREGUNTAS!

9. ¢Qué piensas hacer cuando termines la escuela superior?
-(Puedes marcar mas de una).

310 1. Buscar trabajo 34 5. Irme con el ejército
_92 2. Seguir una carrera _1 6.Nosé
técnica corta _2 7.0tro:
617 3. Seguir estudios
39 . Universitarios N/C=1
4. Sequir en el trabajo
gue tengo
10. ;Es importante para ti seguir estudios universitarios?
678 1. Si 10 2. No 22 3.Nosé 5 N/C

11. ¢Has hablado con el(la) orientador(a) u otro personal
académico de tu escuela sobre estudios universitarios?
3N/C

360 1. 8i _38 2. No me interesa

114 3. No he tenido esa oportunidad

12. ¢ Tomaras o has tomado el examen de ingreso a la
universidad?

4811.8i

1732. No 46 3.Nosé 15 N/C

13. ;Conoces la fecha limite de admision a las universidades
a las que quieres ir?

4871, Si 2152, No 7__3.Nomeinteresa 6 N/C

14. ;Sabes como deciden las universidades si puedes ser
admitido(a)?
452 1, 8i

2452, No 13_3.Nomeinteresa 5 N/C

15. {Qué probabilidades tienes de ser admitido(a) a las uni-
versidades de tu preferencia?

289 1. Muchas _2 4. Ningunas 3 N/C
271 2. Bastantes 75 5. Nosé
_69 3. Pocas _6_6. No aplica

16. ¢Has recibido orientacion sobre los programas de
estudio que ofrecen las universidades?

=

648 1. Si
26 2. No he buscado

33 3. Nomelahanofrecido 6 N/C

_2_ 4. No me interesa

17. ¢, Cuantos de tus amigos(as) han dicho que piensan seguir
estudios universitarios?

144 1, Todos(as) 2 N/C
473 2. La mayoria

49 3. La mitad

_45 4. Pocos(as)

__2 5. Ninguno

18. i Cuantos de tus amigos(as) han dicho que no piensan
seguir estudios universitarios?

_11 1. Todos(as)
_26 2. La mayoria
55 3. La mitad
445 4. Pocos(as)
175 5. Ninguno

3 N/C

19. Tus amistades que se han salido de la escuela antes de
graduarse de 4to ario han sido:

121 1. Mas mujeres gue hombres 3 N/C
2. Mas hombres que mujeres

176 3 Iﬁual cantidad de hombres que mujeres

T43 4. Ninguno se ha salido de la escuela
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¢ Cuantos de los estudiantes varones que conoces que se han salido de la escuela lo hicieron por las siguientes
razones?

. Necesitaban irse a ganar dinero para sobrevivir

. Estaban presionados para hacer el rol de jefe de familia
. No les gustaba estudiar

. Tenian dificultades para aprender a leer y escribir

. Tenian dificultades para aprender matematicas

. Tenian malas notas

. Creian que no podian aprender

. Creian que estudiar es mas apropiado para las mujeres
. Su familia preferia que trabajaran

. Creian que los trabajos que hay no requieren 4to afio

. Creian que los estudios no ayudan a conseguir trabajo
. No tenian disciplina para estudiar

. La familia no tenia recursos para ayudarlos a estudiar

. No tenian a nadie que los estimulara a seguir estudiando
. Tenian problemas de consumo de alcohol o marihuana
. Se volvieron adictos a pastillas

. Se volvieron adictos a drogas como heroina y cocaina

. Vendian o distribuian drogas

. Trabajaban como sicarios en negocios de droga

. Tenian otras formas ilegales de ganarse la vida

. No se podian concentrar por problemas familiares

. Tenian problemas de los nervios (enfermedad mental)

. Tenian problemas de salud fisica

. Se aburrian en las clases

. Para tomar los examenes equivalentes a 4to afio

. Se enamoraron y optaron por irse
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Muchos

(1

66
22
199
30
76
196
75
32
23
46
46
155
43
106
97
39
30
56
30
36
63
1
17
232
171
71

Bastantes
2)

841
531
174
49
113
117
103
44
36
67
60
152
61
131
%
60
42
60
49
72
94
24
26
151
113
106

Pocos
3)

85
132
168
119
163
182
185
77
125
148
121
167
197
186
166
86
79
146
85
104
206
97
101
142
140
174

Ninguno
)

201
283
86
348
182
85
195
349
282
259
299
123
223
142
1%
289
308
235
289
252
180
344
341
o7
118
21

No sé
(]

152
193
56
37
146
50
126
182
217
162
159
85
153
114
131
212
224
185

218
138
206
190
55
137
125

N/C

@7)

(32}
(32)



Indica cuan seguro te sientes de lo siguiente:

46, Escribir ensayos en espafiol correctamente

47, Escribir ensayos en inglés correctamente

48. Resolver problemas de matematicas correctamente

49, Obtener buen promedio en escuela superior

50. Tener claro qué hacer cuando te gradies de 4to afio

51. Conseguir trabajo cuando te gradles de escuela superior
52. Aprobar el examen de ingreso a la universidad

53. Solicitar admision a una universidad

54. Ser admitido a una universidad

55. Contar con la ayuda econdmica de tu familia. parasstudlar

56. Conseguir otras ayudas econdmicas para estudiar.

57. Contar con el apoyo emocional de tu mama o encargada
para seguir estudios universitarios

58. Contar con el apoyo emocional de tu papa o encargadu
para seguir estudios universitarios =

59. Completar un grado universitario

Nada
seguro(a)
1

(59
(1z1)
(A2)
(28)

_(45)
(ag)

[(32)

(€9)

(28)

60. Conseguir trabajo luego de estudiar en una unwersu:fad

(24)

61. Poder seguir estudios de maestria, doctorado o profesionales (leyes, etc) [ 561

En cada pregunta de la 62 a la 76, escribe una X al lado de las palabras que mejor describen cémo

es para ti estudiar espaiol, inglés y matematicas:

£ Como es estudiar espanol?

62. 160 (1) Aburrido 190 (2) Entretenido 195 (3) Ni aburrido ni entretenido
1 96 (3) Ni facil ni dificil

64. _61 (1) Incémodo 288 (2) Comado 117 (3) Ni incémodo ni cémado
( 4 (
t 2 (

63. 269 (1) Facil 2) Dificil

65. 503 (1) Necesario 20
86. 108 (1) Confuso 301

2) Innecesario
2) Claro
£ Coémo es estudiar inglés?

67. 116_(1) Aburrido 259 (2) Entretenido
190

(
68. 263 (1) Facil 190 (
69. 119 (1) Incémodo 254 (2) Cémado 118 (3) Ni incémodo ni cémodo
70. 503 (1) Necesario 21_(2) Innecesario _18_(3) Ni necesario ni innecesario
71. 197 (1) Confuso 224 (2) Claro 86 (3) Ni confuso ni claro

+4Como es estudiar matematicas?
72. 145 (1) Aburrido 289 (2) Entretenido

73. 209 (1) Facil 241 (2) Dificil 3) Ni facil ni dificil
75. 480 (1) Necesario __ 42(2) Innecesario  _ _2

113 (
132 (
74. 135 (1) Incomodo _268(2) Comodo 00 (3) Ni incomodo ni cémodo
7 (
4

76. 223 (1) Confuso 224 (2) Claro

120

3) Ni necesario ni innecesario

3) Ni confuso ni claro

139 (3) Ni aburrido ni entretenido
2) Dificil 135_ (3) Ni facil ni dificil

_113 (3) Ni aburrido ni entretenido

3) Ni necesario ni innecesario

3) Ni confuso ni claro

Muy
seguro(a) BequrO(a) NIC

157 NIC
162 NIC
222 NIC
143 NIC
206 NIC

191 NIC
123 NIC
215 NIC
166 NIC
198 NIC

160 NiC
130 NIC
203 NIC
158 NIC
188 N/IC

16
10
13
12



En esta seccion se presenta una lista de factores que podrian afectar el que estudiantes varones no sigan
estudios universitarios. ; Cuan importante crees que son estos factores para que no sigan estudiando?

Im::g:ma Im:::aonta Ina'lmnr.:a 1mp§2me No sé
(1) ()] 3 (4) (5)
77. Que no tengan familiares con estudios universitarios 11 (120 (194 149 10 61
78. Que no confien en sus propias capacidades intelectuales 14 [ 44 (96 201 323 37
79. Que no tengan interés en ir a la universidad 19 40 58 ) 183 370 45
80. Que tengan dificultades de aprendizaje 15 (40 148 227 240 47
81. Que la familia no los ayude con la solicitud de admision 23 (74 147 ) 208 215 48
82. Que tengan bajo promedio académico 18 36 118 221 287 35
83. Que tengan necesidad de ayudar a mantener la familia 22 | 33 (128 ) 215 ( 258 59
84. Que crean que estudiar es mas apropiado para mujeres 20 2638 35 97 111 84
85, Que no tengan recursos econémicos 17 (51 132 210 264 41
86. Que no tengan una universidad cercana 20 (122 211 182 121 59
87. Que crean gue los estudios no ayudan a conseguir trabajo28 153 114 L1861 185 74
88. Que no conozcan el proceso de solicitar admision 22 (1 168 176 185 53
89. Que no haya empleos que requieran grados universitarios20 119 161 156 162 97
90. Que no estén motivados personalmente 23 47 70 183 343 49
91. Que consuman alcohol u otras drogas 20 79 75) 155) 311 {75
92. Que tengan alguna enfermedad fisica 21 96 208 157 149 84
93. Que tengan alguna enfermedad mental 24 75 152 180 185 93
Otro factor: 678 4 4 3 15 9

Escribe una X dentro del paréntesis correspondiente a tu promedio en las asignaturas de espafiol,
inglés y matematicas en escuela superior:

F D (& B A
1 (0) (1) (2 (3 (4 nNce
94. Mi promedio en espanol es: 8 28 97 222, 389 21
95. Mi promedio en inglés es: 7 29 102 199 357) 21
96. Mi promedio en matematicas es: 13 45 115) 189 332) 21
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Marca la frecuencia con que : ; . - .
haces las actividades de la gg("; ;acnatna Z E:; : "; ftl]a ibdearg g 23
columna del medio: et = :

Casi
N:lal;cu nl:;),ca Me:gual Ser:l;llwl Di[:l]'io N/C hﬂuﬁ m smr:; hﬂsé:rga N/C

97. (8o 227 76) (185 (134) 11 Leer para las clases 132. (151 423 90 20 31
98. (181) 203 97) (114) (104 16 Leer por placer 133. (237 308 96 4133
99. (. gs 192 68) (201) (143) 26 epasar lo aprendido en clase 134. 138 434 93 1832
100. (137) 266 91) (136) ( 65) 20 Estudiar en grupo 135. (227) 326 111 1932
101. @77 (170 53 58 35) 22 Cortar clases 136. (420 194 48 12, 41
102. (27 (83 21) 80 480) 24 Ver television 137.( 34 230 244 172)35
103.( 46) (93) (45 (83 42820 Qir radio 138.( 85 322 160 114 )34
104.( 36) (57 23 76/ 498, 25 Qir masica en cd o iPod 139.( 53 231 186 20243
105.(113 (168 69) (245) ( 98) 22 Visitar mi iglesia 140. (152 279 173 6447
106.( 22) (57 51) (168) 397) 20 Hacer asignaciones 141, 41 438 148 4939
107.( 21 48 28) (116) 482) 20 Navegar o usar Internet 142. | 37 221 192 230 35
108. 22 (104) (119) (160) ( 48) 22 Lavar mi carro 143. (288 296 68 1647
109. (181 175 861 (119 (146) 28Jugar con juegos electrénicos 144, 223 247 117 86 42
110. (448) 128) (41) (33 ( 37) 28er o leer material pornogréafico  145. 479 140 27 19 50
111.284) 199) (102) ( 60) (46)24 | eer revistas populares 146. (352 280 17 1947
112. (40 (93 33 81) (442) 26 Hablar por celular 147.( 59 282 185 149 40
113.( 23 (63) (. 96) 245 (266) 22 Ver peliculas 148. | 41 207 292 130 45
114. (447 152 26) (26) (37)27 Recibir tutorias 149. 491 130 32 10) 52
115. 117, 132) (75 (128 233) 30 acticar deporte/actividad fisica  150. 140 267 172 95 41
116. (185 2501 (121 (82 (5522  Jugar juegos de mesa 151. (257 343 48 1948
117.1386) 114) (70) (86 ( 31) 28Tener alguna actividad sexual  152. 400 157 70 3454
118.317) 115, (47 (871 (122) 2'nar clases/ensayar misica o baile 153. 361 164 81 5950
119. (308 127 501 ([ 62/ (141) 27 Cuidar a mis hermanos(as) 154, (327 161 79 95) 53
120.( 30) (62 81) (188 322) 32 Ayudar en tareas de mi casa 155. (49 316 206 97 ) 47
121.( 41) (124) 289) (187) ( 56) 18 Ir de compras 156.( 75 255 244 98 43
122. 259) (178) (93 (92 (65 28cer manualidades/obras de arte 157. 314 222 88 45) 46
123.( 53 411, (1710 255 (104 21 Visitar/salir con amistades 158. | 66 143 273 18152
124./289) (69) (55 (180) (97)25  Salir con mi novio(a) 159. (284 94 143 145) 49
125. g17) (16 8 14 (28 32  Atender a mi(s) hijo(s) 160. (593 34 12 21155
126. ([529) (34 7 13 (1418 Fumar cigarrillos 161. (618 29 11 12145
127. 627) (30 16 14 10) 18 Usar drogas ilegales 162. (605 38 16 10 46
128. 508 (45! (13) (121 ( 11) 26acer otras actividades ilegales  163. 596 39 17 12) 51
129. (190) 217) (152 81 (5718 Hacer trabajo comunitario 164. 232 261 123 5445
130. 551) (70 29 19) (25 21 Hacer trabajo politico 165. (549 70 29 1651
131. (2g5) (190 99 86 29 15 Amanecerme jangueando 166. (292 115 113 15144

it
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¢ Quién organiza mas de estas actividades dentro o fuera de tu salén?

167
168
169
170
171
172
173
174
175

¢Quien tiene las mejores notas en estas asignaturas en tu salon?
Hombres

176.
177.
178.
179.

180

181.
182.
183.
184.
185.
186.

¢ Quién hace mas de estas cosas en tu salén de clase?
Mujeres

187

192

. Académicas

. Artisticas

. Sociales

. Comunitarias en su propia comunidad
. Comunitarias fuera de su comunidad

. Empresariales

. Politicas

. Deportivas

. Religiosas

Espafiol

Inglés

Estudios sociales
Ciencia (biologia)
. Ciencia (quimica)
Ciencia (fisica)
Matematicas
Historia

Salud

Arte

Educacion fisica

. Atender a las(os) maestras(os)
188.
189.
190.
191.

Distraerse con otros asuntos

Tomar notas

Distraer a otros

Contestar preguntas de la maestra(o)

. Hacer chistes y payasadas
193.
194.
195.
196.

Hacer preguntas a la maestra(o)
Hacer maldades a otros estudiantes
Cooperar en las actividades de clases
Interrumpir la clase

Mujeres

Mujeres

123

(1)
323
267
185
185
168
124

a7

38
169

(1
295
210
159
168
173
177
164
151
200
184
47

(1)
334
54
349
41
170
25
163
26
184
25

Hombres

()
28
64
60
ag
38
76
187

290
31

()
41
93

264

Hombres

@
23
350
27
367
51
422
63
384
20
340

Ambos Ninguno

(3)
280
284
389
244
249
211
176
314
a49

Ambos

(3)
317
342
365
365
352
341
340
362
342
330
294

(4)
27
35
11
92
92
130
134
21
48

Ninguno
4)

Ambos Ninguno

(3)
298
260
232
243
442
218
435
214
452
264

4)
23
13
48
19

9
14
11
4
15
43

No sé

(5)
42
45
42
137
150

157
150

38/

105

No sé

(5)
37
46

No sé

(5)
22

N/C

20

18
18
17
21
14

N/C
15
13
16
16

18
20
15
12



¢ Quién organiza mas de estas actividades dentro o fuera de tu salén?

167
168
169
170
171
172
173
174
175

¢Quien tiene las mejores notas en estas asignaturas en tu salon?
Hombres

176.
177.
178.
179.

180

181.
182.
183.
184.
185.
186.

¢ Quién hace mas de estas cosas en tu salén de clase?
Mujeres

187

192

. Académicas

. Artisticas

. Sociales

. Comunitarias en su propia comunidad
. Comunitarias fuera de su comunidad

. Empresariales

. Politicas

. Deportivas

. Religiosas

Espafiol

Inglés

Estudios sociales
Ciencia (biologia)
. Ciencia (quimica)
Ciencia (fisica)
Matematicas
Historia

Salud

Arte

Educacion fisica

. Atender a las(os) maestras(os)
188.
189.
190.
191.

Distraerse con otros asuntos

Tomar notas

Distraer a otros

Contestar preguntas de la maestra(o)

. Hacer chistes y payasadas
193.
194.
195.
196.

Hacer preguntas a la maestra(o)
Hacer maldades a otros estudiantes
Cooperar en las actividades de clases
Interrumpir la clase

Mujeres

Mujeres

124

(1)
323
267
185
185
168
124

a7

38
169

(1
295
210
159
168
173
177
164
151
200
184
47

(1)
334
54
349
41
170
25
163
26
184
25

Hombres

()
28
64
60
ag
38
76
187

290
31

()
41
93

264

Hombres

@
23
350
27
367
51
422
63
384
20
340

Ambos Ninguno

(3)
280
284
389
244
249
211
176
314
a49

Ambos

(3)
317
342
365
365
352
341
340
362
342
330
294

(4)
27
35
11
92
92
130
134
21
48

Ninguno
4)

Ambos Ninguno

(3)
298
260
232
243
442
218
435
214
452
264

4)
23
13
48
19

9
14
11
4
15
43

No sé

(5)
42
45
42
137
150

157
150

38/

105

No sé

(5)
37
46

No sé

(5)
22

N/C

20

18
18
17
21
14

N/C
15
13
16
16

18
20
15
12



¢ Quién hace mas de las siguientes actividades después de clase?
Hombres

Mujeres

(1)
197. Hacer las asignaciones 294
198. Hacer deportes/actividades fisicas 22
199. Tomar tutorias 80
200. Comunicarse por internet (email, Facebook, etc) 69
201. Leer de temas no académicos 103
202. Estar con las amistades o novios(as) 48
203. Estudiar con amigos 114
204. Ir a tiendas/cine/centros de diversion 104
205. Estudiar solo(a) 153
206.Tomar clases o practicar musica, arte o baile 197
207. Hacer pasatiempos no deportivos 135
208. Jugar con videojuegos 17

¢ Quién aprende primero a hacer estas cosas?

Mujeres
(1)
209. Leer 290
210. Comprender las lecturas 291
211. Escribir a mano 234
212. Escribir en computadora 217
213. Resolver problemas de aritmética 126
214. Resolver problemas de algebra 127
215. Resolver problemas de geometria 133
216. Aplicar las reglas de acentuacion 312
217. Aplicar las reglas de puntuacién 297
218. Usar reglas y calcular medidas 128

@)
18

369
34

Hombres

]
22
44
53
64

117
130
112

32

34
118

Ambos

@)

321
260
255
590
378
558
396
510
373
320
351
169

Ambos

@)

310
291
348
347
314
334
343
262
281
354

Ninguno

(4)
18
8
163

Ninguno
(4)
4
8
2
9
16
13
10
16
14
15

No sé

(3)
76
68
60
56

130

100

101
80
79
87

Contesta segun tu experiencia, a quién asocias mas con estas situaciones:

Mujeres
(1)
219. Resistirse a hacer trabajo adicional para las clases 107
220. Estar motivado(a) a asistir a la escuela 257
221. Involucrarse en conducta arriesgada 21
222. Interesarse en hacer estudios universitarios 196
223. Estar capacitado(a) para hacer estudios universitarios 155
224. Recibir apoyo familliar para estudiar 97
225. Tener mas presion para irse a trabajar 24
226. Necesitar educacion especial 24

125

Hombres

(2)
29
53

357
22
22
a1

358

115

Ambos

(3)
225
276
205
452
478
494
163
242

Ninguno

@
30
71
48

3

7
10
46
101

No sé

(5)
47
42
69
25
33
64

109
216

N/C

10

10
11

14
15
14
18
16
13

N/C
13
13
18
22
12
11
16
13
10
13



En procesos de solicitud de admision a una univer N/C M"(";;“’ Bastante
(405)

247. mama o encargada 21
27

126



257. La escolaridad obtenida por tu mama o encargada es:

__9 1. Ninguna

_18 2. De 1ro a 6to grado

_33 3. De 7mo a 9no grado

_47 4. De 10mo a 4to afio escuela superior sin diploma

121 5. Cuarto afio de escuela superior con diploma

_49 6. Curso técnico

124 7. Grado asociado

181 8. Bachillerato

__6_9. Certificado profesional posbachillerato

_57 10. Maestria

__4 11. Doctorado

_0 12 otro:

_30 13. Nosé

31 N/C

258. El status laboral de tu mama o encargada es:
(Puedes marcar méas de una)

310 1. Trabaja a tiempo completo _48 5. Pensionada/

_61 2. Trabaja a tiempo parcial incapacitada
203 3. Desempleada _27 6.0tro
_23 4. Retirada _18 7. Nose

21 N/C

259. El oficio o empleo actual de tu mama o encargada es:

No aplica

260. Los ingresos de tu mama o encargada provienen de:
340 1. Su(s) empleo(s) (Puedes marcar mas de una)
_ 96 2. El empleo de mi papalencargado

__8 3. De otro(s) familiar(es)

176 4. Ayudas del gobierno

_ 11 5. Otras fuentes:
_61 6. Nosé

261. Escoge la palabra que mejor describa tu relacion
con tu mama o encargada:

419 1. Excelente

158 2. Buena
63 3. Satisfactoria

40 _ 4. Dificil
8 5. Muy dificil
9 6. No tengo relacion con ella

18 N/C

262. ;Qué espera tu mama o encargada que hagas cuando
te gradies de escuela superior?

330 1. Que estudie 12 4.Nosé 21
16 2. Que trabaje 6 5. No aplica
25 3. Que estudie y trabaje 5 6. 0tro:

N/C

127

263. La escolaridad obtenida por tu papa o encargado es:

—13:1.
242
_513.
_94 4.
156 5.
_46 6.

B s

Ninguna
De 1ro a 6to grado
De 7mo a 9no grado
De 10mo a 4to ano escuela superior sin diploma
Cuarto afio de escuela superior con diploma
Curso técnico
Grado asociado
112 8. Bachillerato
5 9. Certificado profesional posbachillerato
_ 25 10. Maestria

264.'Ei status laboral de tu papa o encargado es:
(Puedes marcar mas de una)

367 1. Trabaja a tiempo completo 49 _ 5. Pensionado/

ﬂ 2. Trabaja a tiempo parcial incapacitado
_ 76 3. Desempleado _4 6.0tro
ﬁ 4. Retirado 75 _7.Nosé

27 N/C

No aplica

266. Los ingresos de tu papa o encargado provienen de:
_437 1. Su(s) empleo(s) (Puedes marcar mas de una)
_LL 2. El empleo de mi maméa/encargada
3. De otro(s) familiar(es)
4. Ayudas del gobierno
5. Otras fuentes:
6. No sé

267. Escoge la palabra que mejor describa tu relacion
con tu papa o encargado:

4. Dificil
5. Muy dificil
6. No tengo relacién con él

5 22 NIC
109 3. Satisfactoria 69

268. /Qué espera tu papa o encargado que hagas cuando
te gradues de escuela superior?

2 1. Que estudie 93 4. Nosé 20N/C
__14 2. Que trabaje 24 5. No aplica
_276 3. Que estudie y trabaje 3 6. Oftro: 1



269. {Has considerado seguir estudios universitarios?

688 1. Si 32 2. No 15 N/C

270. ¢ Tienes cerca una universidad a donde puedas ir a estudiar?

570 1.si 115 2. No 16 8. Nosé 13 N/C

271. ¢Has visitado alguna vez una universidad?

6411.8i 57 2.No 17 N/C

272. ;Se te haria facil llegar a una universidad para estudiar?
5081. si

96 2.No 97 3.Nosé 14 N/C

273. ¢ Conoces de cerca a personas que estudian en universidad?
6231. si 602 No 18 3.Nosé 14 N/C
274. i Conoces los costos de estudiar en una universidad?

5381. Si 1622. No 15 N/C

275. {,Cuentas con ingresos propios o familiares para pagar
la matricula de una universidad?

3031.si 2372. No

276. ¢Podrias conseguir beca para pagar estudios en una universidad?

_16B.Nosé 14 N/C

603 1. si 532 No 43 3. No aplical6 N/C

277. {Cuentas con ingresos para pagar los otros gastos de
los estudios universitarios?

262 1.8i 2322. No 205 3. Nosé 16 N/C

278. ¢ Podrias conseguir ayuda econdmica si siguieras
estudios universitarios?

4931. Si

43 2.No 1633. Nosé 16 N/C

279. ;Sabes como conseguir fondos para pago estudios universitarios?

3491.8i 3452. No 21 N/C

280. ;Sientes que estas bien preparado para trabajar
cuando te gradies de escuela superior?

4181.8i

1222. No 1593.Nosé 16 N/C

128

281. En el aspecto econdmico ¢qué es lo mas posible que
pase en tu vida después de escuela superior?
(Puedes marcar mas de una)

_471.
1682.
_413.
_184.
_865.
1676.
_847.
1618.

Que viva del chiripeo

Que dependa de mi familia

Que esté desempleado

Que haga trabajo ilegal

Que reciba ayudas del gobierno

Que consiga trabajo con el gobierno

Que trabaje de vendedor(a)

Que me emplee dando un servicio en empresa
privada

_359. Que trabaje en agricultura

11310. Que monte mi propio negocio

18511. Que me vaya de Puerto Rico

10612. No sé

5913, Otro:

282. En tu opinién ¢vale la pena hacer estudios universitarios?

6641. Si 10 2.No 20 3.Nosé 21 N/C
283. Aunque tu no hagas estudios universitarios, en tu
opinién ¢cudl es el beneficio mas importante de hacer

estudios universitarios? (Escoge una sola)

=

10 1. Desarrollar la capacidad intelectual
2. Ser un mejor ciudadano

3. Convertirse en un profesional
Conseguir un empleo

. Mejorar la situacion social

el
55|
O |0 O O

[ 18]
(el

4
5
6

G
00

Lograr mejor salario y beneficios como empleado
7. Poder montar negocio propio

8. Ninguno

9. Nosé

10. Oftro:

—
=t

1

2o |
= 0

284. ;Has recibido o recibes educacion especial?

1081. si 5882. No 19 N/C

285. ¢ Has estudiado alguna vez en una escuela privada?
1771. Si

5182.No 20 N/C

12



¢ Cuan importante es para ti tener:

286. Un trabajo
287. Un diploma de escuela superior
288. Un diploma de universidad

¢ Cuan facil o dificil es conseguir trabajo en
las siguientes industrias de PR?

289. Agricultura

290. Mineria

291. Construccion

292. Manufactura

293. Venta al por mayor

294. Venta al detal

295. Transportacion y almacenaje

296. Informacién y comunicacion

297. Actividades bancarias y financieras
298. Servicios profesionales y comerciales
299. Servicios educativos (publica y privada)
300. Servicios de salud y asistencia social
301. Recreacion y alojamiento

302. Otros servicios fuera del gobierno
303. Gobierno federal

304. Gobierno estatal o municipal

¢ Cuéantos empleos en Puerto Rico requieren:
305. Por lo menas un diploma de escuela superior

306. Por lo menos un diploma de universidad

¢ Cuantos trabajos en Puerto Rico ofrecen:
307. Estabilidad de empleo
308. Buen salario
309. Vacaciones pagas
310. Dias por enfermedad
311. Pension de retiro

N/C

(17)
(19)
(20)

N/C

30
35
35
41
38
42
42
41
37
37
42
38
40
41
3o
31

23
24

N/C Ninguno
©)

25
23
25
24
23

N/C Ninguno
©)

312. ;Si buscaras trabajo al graduarte de escuela superior, qué tipo de puesto te gustaria conseguir:

(Puedes marcar mas de uno)

_ 43 1. Qbrero de produccidn 174 5. Vendedor
_1392. Empleado de servicio 106 6. Técnico
1333, Empleado administrativo 1517, Gerente
147 4. Supervisor 261 8. Profesional

Nada Poco Bastante Muy
|mpc:|;)lanle Irnpc:ganta |mpc:§]tante impo{ﬂame
15 26 94 563
6 18 38 634
14 22 33 626
Muy Bastante  Un poco Ni tacll Unpoco  Bastante Muy
tacil tacil facil ni dificil dificil dificil dificil
m ) 3) () 5) ) "
121 90 84 193 89 57 51
49 44 65 141 103 87 191
115 133 125 175 55 41 36
49 92 137 219 88 A8 a1
75 111 127 210 79 37 38
75 85 137 208 92 39 37
64 101 136 207 90 37 38
47 73 124 193 126 63 48
28 75 93 166 158 86 72
31 74 83 195 136 89 70
38 62 95 191 141 84 62
61 66 88 198 131 75 58
38 54 104 251 124 59 45
49 61 77 239 109 74 65
39 37 68 168 124 111 136
44 48 88 194 130 81 99
Pocos Bastantes Todos No sé
m 2 @ @)
6 29 285 276 46
4 59 408 162 58
Pocos Bastantes Todos No sé
i 2) @) @
41 341 212 20 76
16 374 221 21 60
44 394 149 26 77
14 253 272 81 71
13 262 218 77 122
156 9. Duefio de empresa 18 13. No aplica
230 10. El que aparezca
27 11. Oftro: 24 N/C
45 12. No sé

129

13



313. ;Qué puestos te serian mas faciles de conseguir si buscaras trabajo al graduarte de escuela
superior? (Puedes marcar mas de uno)

127 1. Obrero de produccion 273 5. Vendedor _41 9. Duefio de empresa
229 2. Empleado de servicio 101 6. Técnico __0 10. Otro:

124 3. Empleado administrativa 056 7. Gerente __0 11. Ninguno

065 4. Supervisor 082 8. Profesional _212. Nosé

314. ;Quiénes tienden mas a buscar trabajo al graduarse de escuela superior:

_701. Mujeres 357 3. Mujeres y hombres 46 5. Nosé 19 N/C
217 2. Hombres __64. Ninguno

315. ;Quiénes tienden mas a seguir estudios universitarios:

(]

343 1. Mujeres 295 3. Mujeres y hombres 48 5. Nosé 17 N/C
9 2. Hombres __34. Ninguno

316. ;Qué ayuda mas a conseguir un trabajo (Puedes marcar mas de uno)

4_ 5 1. La preparacién académica _23 7. El nivel econémica de la familia
_96 2. La disposiciéon de la persona _38 8. Lasuerte de la persona que busca empleo
_29 3. La intervencion de la familia 3_ 8 9. La cantidad de empleos disponibles
_6 4. La ayuda de amistades _16 10. La cantidad de personas que busca empleo
_4 5. Las conexiones politicas _9 11. Otro:
_30 6. La recomendacion de maestros o jefes 37 12. No sé
¢ Cuan bueno o malo seria para ti trabajar en :gro Ba:.t:r;e U':ngf:" I::IBT::; U:u':‘:!? B::;Te b':::o
las siguientes industrias de PR: (1) (2 @) ) 5) (6) " N/IC
317. Agricultura 133 90 99 222 53 46 41) 31
318. Mineria 223 109 106 173 36 i7 18) 33
319. Construccién 187 102 87 188 66 25 26 ) 34
320. Manufactura 112 75 97 247 71 46 26 ) 41
321. Venta al por mayor LT 52 79 273 101 58 42) 33
322. Venta al detal 79 58 77 274 93 57 39 ) 38
323. Transportacion y almacenaje 93 60 85 251 93 65 28 ) 40
324. Informacién y comunicaciéon 52 37 52 239 120 110 65 ) 40
325. Actividades bancarias y financieras 56 35 55 201 107 128 98 ) 35
326. Servicios profesionales y comerciales 39 26 34 201 116 157 102 ) 40
327. Servicios educativos (pUblica y privada) 62 34 67 220 102 106 88 ) 36
328. Servicios de salud y asistencia social 48 37 52 224 87 108 122) 37
329. Recreacion y alojamiento 72 41 67 268 86 93 54) 34
330. Otros servicios fuera del gobierno 63 31 58 247 101 107 72) 36
331. Gobierno federal 69 36 52 192 76 112 142 ) 36
332. Gobierno estatal o municipal 74 35 53 215, 94 123 88 ) 3314

130



333. ;,Qué te motiva a asistir a la escuela: (Puedes marcar mas de una)

503 1. El deseo de adquirir conocimiento 160 6. Encontrarme con la persona que me gusta
468 2. El deseo de prepararme para conseguir (novio, novia, etc)

un empleo 131 7. El querer complacer a mi familia
_93 3. La buena actitud de los maestros 130 8. El poder salir de mi casa todos los dias
155 4. Las actividades extracurriculares _19.Nosé

(deportivas, culturales, artisticas, etc) _3610. Otro:

403 5. Compartir con mis amistades

334. ;,Como es la vida para ti? 335. {Qué palabra es la que mejor describe el mundo que te
ha tocado vivir? (Escoge sélo una respuesta)
_59 1. Muy dificil 118 1. Peligroso 73 6. Justo
107 2. Dificil _522. Seguro 16 7. Pobre
462 3. Ni dificil ni facil 703 3. Deprimente 57 8. Préspero
_43 4. Facil 106 4. Esperanzador 55 9. Otro:
_215. Muy facil 101 5. Injusto 61 10. Nosé
6 NfC

USA EL ESPACIO DE ABAJO PARA ESCRIBIR TUS RECOMENDACIONES SOBRE OTROS ASUNTOS QUE
CREES QUE SE DEBEN ESTUDIAR O CUALQUIER OTRO ASUNTO QUE DESEES COMENTAR:

{AUPR-IRB CENTRAL OFFICE
VALID FROM THRU

28 -03- 12-26-03- 13
APPROVED

15
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Apéndice E

Proteccion de sujetos y autorizacion IRB

InN CroacimAMD MC c
JIN -!__1\"1'_‘)|.r__zf\.ﬁ_} [__ai'jll .*;_.[\.l |‘,'\l

HOJA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

(para madres, padres o encargadas/os)

Factores que afectan la baja proporcién de estudiantes varones en la educacién superior en PR:
la perspectiva de estudiantes de 4to afio de escuela superior

DESCRIFCION CONFIDENCIALIDAD
MMmpwmuqummawWaapwﬁd- La identidad del participante seré proegida. Las con-
par en una investigacion sobre la continuacion de s mam:;ammm
investigacién la realiza la Dra. Alleen Estrada Feméndez, investigad dala andnima y se trataréin de forma confidencial. Ninguna
Universidad del Sagrado Corazin, mmm@m&!mmm de las hojas del cuestionario pide su nombre ni nimeros
de Puerto Rico. El fin es explorar las razones por las que algunos estudiantes que puedan identificaries. Las personas que tendrén
no contindian estudios universitarios y los factores que ayudan a otros a seguir. acceso a los datos crudos v a esta hoja de consen-
Su propdsito es estrictaments educativa. nrlemmuanlaeuEsﬂadaDrMka;r

Ias ayudantes Zorimar Rivera y Mariana Quiles. Los
&Mmmwhmummmmmm el esta investigacion se alma-

al azar para participar. Se espera que participen 620 mPu'mpubdndesalaMmlaUSC Luego
mwmmwmmmmmmam se destruirdn mediante trituradora.

que su hijo/a participe, pediremos a este/a que conteste un cuestionario en la

escuela. Lenario le tomaré aproximadamente de 45 minutos a una hora.

- DERECHOS
RIESGOS ¥ BENEFICIOS L
La participacitn de su hijo/a seré libre y voluntaria.

Los riesgos de participar en el estudio son minimos. Las preguntas le piden Tiene derecho a negarse a participar o a retirarse del
quephmensusaﬁosasmmvdéiniummﬁnymmmmw estudio en cualquier momento, sin ninguna penalidad
axperiencia académica y la de sus comp Lasp il en sus calificaciones. También tiane derecho a no
mmmwmmmWMMmmm contestar alguna p

Ayudarén a entender los f que yen a que los ﬂamdamamdhtomladamdowmem
ssTudiamsss!;anonusiganesmrlosunMrslmﬂnsbwslpamiﬂmdesa
rrol do en cuenta esos factores. Los De tener alguna pregunta sobre los derechos de su

as
su]emsqueﬂanenalwssuomm participaréin también en el sorteo de dos hijo/a como participante o reclamacion o queja relacio-
iPods, uno por cada género, que se regalardn durante el mes de mayo de informacitn
2012,

macién que so soiicita y provea a través de este. B G Educacitn o Puerio Rlica no sa haca « do cusiquier def famack d 1 ds
itedo de la La i I 70 05 por dal D E cle solideriza con los resultedes
do la Investigacion.
NMIHMWWM cliusula # 6: Copla del infarmado que & i # archivad la Oficina dal Director Escolar o depen-
do Pusrts Rico dondo s ralizs ol estudio.

Su firma en este documento significa que autoriza a su hijo/a a participar en la investigacién después de haber
leido la informacién presentada en esta hoja y que ha recibido copia de este documento.

Nombre de madre/padre/encargadal Firma Fecha
Dra. Alloen Estrada Feméndez (lilus Eiidle. Deniinll,
Nombre de la investigadora Firma g Fecha

Si autoriza a su hijo/a a conocer los resultados del estudio, a participar en el sorteo del iPod y a dar su direc-
cion, teléfono y email, firme en la linea de abajo. Con su firma también autoriza a su hijo/a a recibir una invi-
tacion para la presentacion de los hallazgos y notificacién sobre si ha ganado el iPod. Escriba el nombre del
o la estudiante, el nombre de la escuela y el del pueblo donde se encuentra la misma.

Nombre madre/padre/encargadalo Firma Fecha

Nombre del o la estudiante Nombre de la escuela Pueblo
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(5#% UNIVERSIDAD DEL SAGRADO CORAZON

HOJA DE ASENTIMIENTO INFORMADO

(para estudiantes)

Factores que afectan la baja proporeién ds estudiantes varones en la educacién superlor en PR:

la perspectiva de

DESCRIFPCION

MWBM&W&M&MMEM&B

explorar las razones por las que di no continfian estudios uni-

mymmm%amamﬁﬂu@am
mente educativo.

Ta fuiste invitado/a a participar porque la escuela donde estudias el 4to afio de
escuela superior fue seleccionada al azar para participar. Se espera que parti-
cipen 620 estudiantes del mismo grado de 50 escuelas plbiicas de Puerto
Rico. Si aceptas participar, te pediremos que contestes un cuestionario en la
escusla. Lienario te tomard aproximadamente de 45 minutos a una hora.

¥ BENEFICIOS
mesumdapﬂﬁpwanduﬂﬂownmlnmmmmm

mmwmwwmmmmu

de 4to afio de escuela superior

CONFIDENCIALIDAD

La identidad del participante seré protegida. Las con-
testaciones al cuestionario se recogerén de manera.
antnima y se tratarén de forma confidencial. Ninguna
da las hojas del cuestionario pide tu nombre ni nmeros
que puedan identificarte. Las personas que tendrén
acceso a los datos crudos y a esta hoja de consen-
timlento son: Dra. Alleen Estrada, Dr. Rubén Rosadoy
las ayudantes Zorimar Rivera y Mﬂﬂhm
‘...m

mwmwwmmmum.m
se di an mediante triturad

DERECHOS

Tu participacitn seré libre y voluntaria. Tienes derecho a
negarta a participar o a retirarte del estudio en cualquier
momento, sin ninguna penalidad en tus calificaciones.
También tianes derecho a no contestar alguna pregunta
en particular. Ademés, ienes derecho a recibir copia de
esta documento.

esiudiantes. Ayudarén a los f que yen a que los Sitienes aigu sobre tus derech par

estudiantes puedan seguir estudios universitarios lo cual permitira d 0 reclamacin o queja rek 1]

llar experiencias académicas basadas en esos factores. Los sujetos que ficipacitn o quisres més informacitn sobre la

llenen el cuestionario participarén también en el sorteo de dos iPods, uno comunicarts con la Dra. Alisen

por cada género, que se regalaré durante el mes de mayo de 2012 Estrada Feméndez mediante el comeo elecirénico

uscinvestiga@sagrado.edu

So role d ottt da la ¥

mackin que sa solice y provea a travis de este. B Depanamento de Educacitn de Puano Rico umiquier prod P
hado da e La misma es ¥ del Esta agenda

do In investigacién,

De mcuerdo a la Garta Gircular 5-2001-2002 - ciéusula # 8: Copi & qu archivada en la Oficina dal Director Escolar o dapen-

dancia del Departamento de Educacién de Puerto Rico donde se realtzd el estudio.

Tu firma en este documento significa que has decidido participar en la investigacion después de haber leido
y discutido la informaci6n presentada en esta hoja y que has recibido copia de este documento.

Nombre del o la estudiante Firma fecha
Dra. Aleen Estrada Feméndez (s BBl Dnenknld,
Nombre de la investigadora Firma Z fecha

Si interesas conocer los resultados del estudio y/o participar en el sorteo del iPod, firma en la linea de abajo
y escribe una direccién postal, un nimero de teléfono y un email a donde podamos comunicamos contigo
para invitarte a la presentacion de los hallazgos y/o anunciarte si has ganado el sorteo del iPod.

Nombre del o la estudiante

Direccién postal: Tal:

Firma

fecha
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Inter American University of Puerto Rico
Central Office of the System

March 28, 2012

Aileen Estrada Ferndndez
P.O. Box 195005
San Juan, P.R. 00919-5005

APPLICATION REGARDING STUDY # 11-12-CES-003: “FACTORES QUE AFECTAN
LA BAJA PROPORCION DE ESTUDIANTES VARONES EN LA EDUCACION
SUPERIOR EN PUERTO RICO:; LA PERSPECTIVA DE ESTUDIANTES DE CUERTO
ANO DE ESCUELA SUPERIOR”

The research protocol mentioned above was reviewed by IRB. The protocol is
approved as it was finally presented in the documents included with this letter.

Regulations require that:

e all documents (surveys, informed consent/assent documents, letters of
collaboration/authorization, etc. ) presented to research subjects have the
IRB seal of approval

¢ a summary report of findings be sent to the IRB Administrator after the
research has been completed for record purposes.

¢ the IRB has the authority to review/observe ongoing research and
documentation to verify compliance with regulations by the researcher.

+ changes made to the research protocol after this approval must be
reviewed by Board members prior to application to research subjects.
Some of these changes may be approved by expedited review while others
may require full Board review.

If the research has not been completed and report of findings has not been submitted
by March, 2013 the protocol is subject to continuing review by the Board.

IRB Administrator

TAUPR-IRB GENTRAL OFFICE
VALID FROM THRU

28 -03- 12-28-03- 13
APPROVED

c: Dra. Lydia Espinet De Jests

Institutional Review Board

PO Box 363255 * San Juan, PR 00936-3255 -+ Tel. (787) 766-1912 - Fax (787) 250-7984
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